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Drodzy Czytelnicy,

przygotowalysmy dla Padstwa tom poswigcony roli bibliotek i ksiazek w zyciu
nastolatkéw. Z prezentowanych tekstéw wynika, ze dla mlodych wciaz maja duze
znaczenie, zaréwno jedne jak i drugie. Problematyka interesujg si¢ naukowcy, bi-
bliotekarze, animatorzy kultury, rodzice, nauczyciele, ale coraz czgéciej réwniez
przedstawiciele ministerstw odpowiedzialnych za kultur¢ i edukacj¢ w naszym
kraju. Dla tych wszystkich oséb powstat prezentowany w tomie material. Catos¢
wstepem opatrzyla Jolanta Fiszbak reprezentujaca Zaktad Dydakeyki Jezyka i Li-
teratury Polskiej Uniwersytetu Lédzkiego.

Zachg¢camy do lektury wszystkich, ktérzy szukaja nowych inspiracji w zakresie
krzewienia kultury czytelniczej, ktérym zalezy na aktywnych w srodowisku bi-
bliotekach i ktérzy chca znalez¢ dowdd na to, ze mlodziez czyta.

dr hab. prof. nadzw. Mariola Antczak
dr Agata Walczak-Niewiadomska






Wstep

Oddany Czytelnikowi do rak tom studiéw: Biblioteki i ksigzki w Zyciu nasto-
latkéw prezentuje badania obejmujace dziatalnos¢ i problemy wspétczesnie ist-
niejacych bibliotek, ich znaczenie w ksztaltowaniu kultury czytelniczej mtodego
pokolenia, sposobéw realizacji tego zadania oraz preferencji czytelniczych dzieci
i mlodziezy. Publikowani w tomie autorzy zwracaja uwagg na wzajemne oddzia-
tywanie i obustronne relacje migdzy czytelnikami i bibliotekami jako osrodka-
mi oferujacymi dostgp do literatury i informacji, podkreslaja potrzebg istnienia
tychze placowek, ich znaczenie dla rozwijania zamitowan czytelniczych, ukazuja
niedomagania w zakresie sposobéw zach¢cania mlodego pokolenia do lektury
i proponuja dziatania naprawcze. Wypowiedzi te wpisujg si¢ w nurt publikacji
pos$wigconych zagadnieniom dziatalnosci bibliotek, formom prowadzonej przez
nie aktywnosci, roli pracy bibliotekarzy w zyciu czytelniczym i spotecznym; sa
réwniez wyrazem troski o rozwdj kultury literackiej mtodych ludzi. Podkreslaja
tym samym potrzebe ciagtego czuwania, nadzorowania i stymulowania u dzieci
i mlodziezy tej niezwykle waznej aktywnosci ludzkie;j.

Podjetych w tomie rozwazan nie da si¢ przeceni¢. Problem rozbudzania kultury
literackiej i skutecznego zachecenia do satysfakcjonujacego obcowania z ksiazka
jest otwarty i nadal wymaga przemyslen i badari. Czytanie, korzystanie z ksiazki
(literatury) jest czynnoscia intymna (nikt nie moze jej za nas wykonad), inten-
cjonalng i dowolna: czytamy, kiedy chcemy, gdzie chcemy i taki rodzaj literatury,
jaki chcemy, w przeciwienistwie do obcowania z narzucana przez media kultu-
ra. Z ksiazka obcowaé mozna wielokrotnie, a wraz ze wzrostem do$wiadczenia
i kultury literackiej, dzielo literackie odkryje przed nami nowe tresci i walory.
Wereszcie, czytanie, ze wzgledu na to, ze jest skomplikowang czynnoscig neuro-
fizjologiczna, jest réwniez swoistym ¢wiczeniem umystu, a rozwinigty umyst jest
podstawa madrego istnienia w spoteczeristwie.

Problem wskazania réznorodnych sposobéw zachgcania do satysfakcjonujacego
obcowania z literatura, podobnie jak uswiadomienie znaczenia i zadan bibliotek
w tej kwestii, jest trudne i wymaga szerokiej wiedzy. Autorzy prezentowanych
publikacji sa teoretykami i praktykami; odwotuja si¢ nie tylko do bogatej litera-



tury z zakresu podejmowanej przez nich problematyki, ale opierajg si¢ réwniez na
badaniach wlasnych. Warto takze zwréci¢ uwagg na obecnos$¢ w tomie wypowie-
dzi badaczy z o$rodkéw uniwersyteckich Lotwy, Czech i Rosji, uswiadamiajacych
ogdlnokulturowy i ponadterytorialny charakter podejmowanych probleméw.

Zbiér rozpraw zawartych w prezentowanej publikacji uporzadkowany zostal
w grupach tematycznych: Biblioteki w ujecin wspétczesnym: fakty, liczby i koncep-
¢je (czg$¢ pierwsza), Kultura czytelnicza nastolatkéw w swietle badarn (cz¢$é druga),
Zachecié do czytania: o sposobach na rozbudzanie zainteresowar czytelniczych na-
stolatkéw (cz¢$¢ trzecia). Podziat ten w pelni odpowiada podejmowanej w kazdej
z czgsci tematyce, wszystkie one jednak wyraznie ze sobg koresponduja, sktadajac
si¢ na spdjng cato$¢ tomu.

Wypowiedzi autoréw cze¢sci pierwszej: Grazyny Lewandowicz-Nosal, Grazyny
Walczewskiej-Klimczak, Kateriny Homolovej, Aigi Greniny i Magdaleny Woéjcik,
koncentruja si¢ wokét problematyki dziatalnosci bibliotek (gtéwnie szkolnych),
ich organizacji, postrzegania roli we wspétczesnym spoteczeristwie i w zyciu lu-
dzi miodych, zachodzacych zmian w sposobach organizacji tychze placéwek oraz
mozliwosci ich promocji. G. Lewandowicz-Nosal poswigcita uwage budzacemu
kontrowersje taczeniu bibliotek; przedmiotem obserwacji uczynita gtéwnie biblio-
teki publiczno-szkolne. Oméwita przyczyny tego procesu, jego negatywne skutki,
np. utrudnienie dostepu do tych bibliotek ludziom dorostym, ale i pozytywne,
np. racjonalizacj¢ zakupu nowosci. W rozwazaniach odwotata si¢ do doswiadczen
innych paristw, dajac tym samym mozliwo$¢ zapoznania si¢ z interesujacymi, ko-
rzystnymi rezultatami budzacych w Polsce sprzeciw posuni¢é whadz lokalnych,
ktére kierujg si¢ gtéwnie wzgledami ekonomicznymi i mniejsza wage przywia-
zujg w tym zakresie do dobra spotecznego. Takie ujecie podjetego problemu jest
o tyle istotne, ze pozwala dojrze¢ zadowalajace dla wszystkich rozwiazania reali-
zacji ustug bibliotecznych, pamicta¢ trzeba bowiem, ze w sejmie nadal znajduja
si¢ projekty o dopuszczenie taczenia bibliotek publicznych i szkolnych, a problem
bez jednoznacznego uregulowania prawnego bedzie powracat.

Innym zjawiskiem, wyraznie wplywajacym na dziatanie bibliotek, jest daleko po-
sunigta i ciagle rozwijajaca si¢ cyfryzacja i informatyzacja zycia spotecznego. Z rozwa-
zant A. Greniny wynika, ze totewska mlodziez traktuje biblioteki przede wszystkim
jako punkt dostgpu do komputeréw i drukowanych ksiazek, co daje jednoznacz-
nie zaktécony obraz rozumienia ich roli i dziatalnosci. Z kolei M. Wojcik upatruje
w procesie rozwoju nowych narzedzi informacyjno-komunikacyjnych szans i zwra-
ca uwagg, ze moga one korzystnie wptywac na realizowanie kluczowych zadari bi-
bliotek. Interaktywna strona www, na przyktad, moze stuzy¢ promocji bibliotek,
wspiera¢ rozwijanie zainteresowari czytelniczych dzieci i kultury czytania w ogdle.

Czgs$¢ druga prezentowanej publikagji, ktérej autorami sg Zofia Zasacka, Mario-
la Antczak, Dominik Borowski i Ekaterina Russkikh, obejmuje rozwazania poswig-
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cone problemom czytelnictwa mlodego pokolenia, m.in. roli ksiazki oraz czytania
w zyciu nastolatkéw i w poréwnaniu z innymi formami spedzania czasu wolnego,
funkgji dorostych w inicjagji literackiej i rozwijaniu kultury czytelniczej, znaczeniu
réwiesnikéw dla zainteresowania ksigzka, preferencji czytelniczych nastolatkdw.
Warto zwrdci¢ uwagg, ze publikowane w tej czgéci badania réznych autoréw kore-
sponduja ze soba, a ich wyniki, mimo pewnych réznic, uzupelniaja si¢ i sa w wielu
punktach zbiezne. Przykladem moze stuzy¢ choéby potwierdzone i udowodnione
badaniami pozytywne znaczenie zainteresowania dorostych czytelnictwem dzieci
dla ich inicjacji literackiej i kultury czytelniczej. Efekty tego zainteresowania nie sa
jednak zadowalajace i nie sa do korica wykorzystane, mimo wyraznej troski i zycz-
liwosci rodzicéw i nauczycieli orientowanych na czytelnictwo dzieci i miodziezy.

Badania Z. Zasackiej, poswigcone roli ksiazki w zyciu codziennym wspoétcze-
snych dwunastolatkéw i pi¢tnastolatkéw, koncentrujg si¢ wokét ich doswiadczen
lekturowych, aktywnosci oraz motywacji czytelniczych. Mozna uznaé, ze sa one
swoistym rozwinigciem badan M. Antczak, ktéra badata grupe mlodszych od-
biorcéw literatury; podobnie jak Z. Zasacka penetrowata m.in. stosunek jedena-
stolatkéw do czytania, Zrédto pochodzenia czytanych przez dzieci ksiazek, role,
jaka czytanie odgrywa wsréd innych form spedzania przez nie wolnego czasu,
znaczenie ksigzki w ich zyciu, wielko§¢ posiadanego przez uczniéw ksiggozbioru,
ich preferencje czytelnicze, ale tez rolg rodzicéw w inicjacji czytelniczej respon-
dentéw. Badaczka zwrécita uwage m.in. na fascynacje jedenastolatkéw literatura
fantasy i horrorami dla mtodziezy, do ktérych zostaly przeniesione — interesujace
dla dziewczat — watki przyjazni i mitosci nastolatkéw. Potwierdzaja to badania
D. Borowskiego, przeprowadzone na krakowskich nastolatkach. Zwraca on uwa-
ge, ze wéréd tematéw interesujacych miodziez dominujg literatura fantastyczna
(fantasy, science fiction) i literatura kryminalna.

D. Borowski stwierdza, ze krakowscy gimnazjalisci charakteryzujg si¢ bardzo
wysokim poziomem aktywnosci czytelniczej, co moze by¢ spowodowane szkolnym
obowiazkiem czytania, a takze zamitowaniami do lektury i checia zaspokojenia po-
trzeb ludycznych i poznawczych. Warto tu zwrdci¢ uwagg, ze wyniki badai D. Bo-
rowskiego stoja w pewnej (dodajmy: pozornej) sprzecznosci z badaniami Z. Za-
sackiej, ktéra stwierdzita, ze dzieci w miastach maja wigcej mozliwosci spedzania
wolnego czasu i oferowane im atrakcje mogg skutecznie odciagad je od lektury.
Dzieci wiejskie, pomimo obowiazkéw domowych, jesli majg wyrobiony nawyk
i potrzebg si¢gania po ksiazke w czasie wolnym, duzo i che¢tnie czytaja. Miejsce za-
mieszkania i atrakcyjny sposéb spedzania wolnego czasu, jakkolwiek konkurencyj-
ne w stosunku do lektury, nie s3 wigc czynnikiem decydujacym o zamitowaniach
czytelniczych lub ich braku, co potwierdzaja badania D. Borowskiego.

Publikowani w tej cz¢éci badacze potwierdzaja réwniez, ze czytanie ksigzek
jako praktyka czasu wolnego raczej nie nalezy do zaj¢¢ majacych stale miejsce
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w codziennosci nastolatkéw, jakkolwiek czg$¢ z nich deklaruje, ze ksiazka zajmuje
wazne miejsce w ich zyciu. Sposobami naprawy tej sytuacji zajmuja si¢ autorki
czgsei trzeciej: Maja Chaciiska, Dorota Grabowska, Bronistawa Wozniczka-Pa-
ruzel i Urszula Lisowska-Kozuch. Koncentrujg si¢ one na taktykach i strategiach
rozbudzania zainteresowan czytelniczych nastolatkéw.

M. Chaciriska, odwotujac si¢ do tradycji i doswiadczen krajéw skandynaw-
skich, stwierdza, ze od czasu umasowienia si¢ mediéw drukowanych, czasopisma
i ksiazki cieszyly si¢ w spoteczeristwach Norwegii i Szwecji duza popularnoscia.
Autorka zwraca jednak uwagg, ze rzady obu parstw, mimo ogdlnie wysokiego
czytelnictwa ksiazek, zywotnie zainteresowane byly i sg rozwijaniem kultury czy-
telniczej swoich obywateli. W obu krajach odpowiednie agendy rzadowe i organi-
zacje pozarzadowe realizowaly i realizuja projekty wspierajace czytelnictwo, pan-
stwo za$ akcje te wspiera finansowo. Projekty skandynawskie czgsto skierowane sa
do grup, ktére wedtug badani czytaja mniej. W Norwegii, na przyktad, Fundacja
Czytaj! zorganizowata przy udziale Ministerstwa Kultury projeke, ktéry miat na
celu zach¢canie miodych pitkarzy do czytania oraz wspieranie bibliotekarzy w roli
posrednika miedzy mlodymi sportowcami a literatura.

D. Grabowska w swoim artykule zajmuje si¢ polska mtodzieza. Zwraca uwagg,
ze wplyw na inicjacje literacks i rozbudzanie przyjemnosci obcowania z ksiazka
majg pierwsze kontakty dziecka z ksiazka za posrednictwem rodzicéw, a pézniej
przedszkola, szkoty i biblioteki. Odwotujac si¢ do aktéw prawnych, np. podstawy
programowej i literatury przedmiotu, zwraca uwagg, ze w ksztattowaniu kultury
czytelniczej najwazniejsze jest motywowanie do czytania. Bibliotekarze na przy-
ktad mogg stosowa¢ formy zachety, takie jak opowiadanie oparte na tresci ksiazki,
glo$ne czytanie, wystawy ksiazek i prac plastycznych, gry dydaktyczne, kompono-
wanie swobodnych tekstéw, dzienniczki lektur.

Nieco odmiennymi problemami zajmuje si¢ B. Wozniczka-Paruzel. Jej publi-
kacja poswigcona jest multimediom i roli, jaka odgrywaja one w komunikacji,
dostepie do informacji i w praktykach czytelniczych oséb gtuchych od urodzenia
i postugujacych si¢ jezykiem migowym oraz oséb niedostyszacych lub z uszko-
dzonym stuchem. Autorka zwraca uwagg, ze multimedia moga petni¢ funkcje
kompensacyjna, dydaktyczna, edukacyjna, integracyjna, stuza takze rozrywce
i wyzwalaja kreatywnos¢. Podkresla, ze dzigki nim réznice pomiedzy styszacymi
i nieslyszacymi réwiesnikami moga ulec zatarciu, a dzieci i mlodziez nieslyszaca
ma mozliwo$¢ rozwijania wlasnej twérczosci, dzielenia si¢ nia i odnoszenia sukce-
s6w artystycznych, moze uczestniczy¢ w zyciu kulturalnym oraz tworzy¢ wlasna
kulture, do czego mozna przygotowywac ja od najmtodszych lat.

We wstepie do ostatniej publikacji tej czgsci U. Lisowska-Kozuch zwraca uwa-
ge, ze na ksztaltowanie pozytywnych emocji w obcowaniu z ksiazka, na rozwoj
czytelnictwa, a takze na stosunek do bibliotek wptyw wywiera réznorodno$¢ pro-
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wadzonych w nich dziatan, takich jak lekcje biblioteczne, spotkania poswigcone
glosnemu czytaniu, konkursy, pogadanki lub prelekgje, spotkania w ramach zajeé
plastycznych, wycieczki do bibliotek, dyskusje nad ksiazka, spotkania autorskie,
réznego rodzaju akeje, np. wakacje w bibliotece. Autorka przedstawia dziatania
majace przygotowaé studentéw do zawodu, zrealizowane w Instytucie Informa-
¢ji Naukowej i Bibliotekoznawstwa Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie.
Byly to wystawy, konkursy, mate formy teatralne. Jak pisze, zorganizowala wraz
ze studentami wiele wystaw, konkurséw czytelniczych, przedstawien i spotkan
z poezja, skierowanych gtéwnie do uczniéw klas IV-VI, w nastgpnej kolejnosci
do przedszkolakéw i ucznidéw klas I-III szkoly podstawowej i znacznie rzadziej
skierowanych do gimnazjalistéw i licealistow. W jej artykule znajdziemy bogata
dokumentacjg tych przedsigwzigé.

Prezentowany tom studiéw tworzy spdjng catosé, a artykuly w nim zawarte
wzajemnie si¢ uzupelniaja i oswietlaja podjete w nich zagadnienia. Publikacja od-
daje wielkie ustugi tym wszystkim, dla ktérych kultura czytelnicza Polakéw nie
jest obojetna i ktdrzy czynnie chca wplywaé na rozwdj bibliotek i czytelnictwa
mtlodego pokolenia.

prof- UL dr hab. Jolanta Fiszbak
Zaklad Dydaktyki Jezyka i Literatury Polskiej Uniwersytetu £dodzkiego
15 marca 2015 r.
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Wstep

Celem autorki artykutu jest przyblizenie ztozonego tematu, jakim jest organi-
zacja i funkcjonowanie bibliotek publiczno-szkolnych w Polsce. Jest on obecny
w zyciu bibliotek, na tamach prasy, gléwnie fachowej, od ponad 40 lat. Niezmien-
nie jest to problem wzbudzajacy emocje i kontrowersje, ostatnio, czego przykta-
dem jest akcja ,,Stop Likwidacji Bibliotek” (2013)', gtéwnie emocje. Ma wiec
swojg histori¢ i tradycj¢, ma tez swoje miejsce w badaniach podejmowanych w In-
stytucie Ksiazki i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej (BN) (Biatkowska B. 1992,
s. 82; Rusek A., Przybyszewski W. 1998; Budyriska B., Krajewska A. M. 2002;
Lewandowicz-Nosal G. 2012).

Interesujace jest przedstawienie sposobu zapewniania dost¢pu do ksiazki i in-
formacji na dwéch plaszczyznach — prawnej — czyli np. akty prawne pozwalajace,
lub nie, na dziatalno$¢ tego typu placéwek — oraz organizacyjnej. Dla ogdlne-
go rozumienia zjawiska wazne jest zachowanie chronologii wydarzen. W tekscie
uwzgledniono punkt widzenia przedstawicieli bibliotek publicznych. Zapewne
inaczej ten problem widzieliby przedstawiciele bibliotek szkolnych.

W Polsce mamy do czynienia z kilkoma typami bibliotek. Nalezg do nich: bi-
blioteki publiczne, naukowe, pedagogiczne, szkolne, specjalne (wigzienne, szpital-
ne), koscielne, zaktadowe. Wykaz bibliotek wg Gléwnego Urzedu Statystycznego
(GUS) nie stanowi petnego i roztacznego ich obrazu, o czym mozna si¢ bylo prze-
kona¢ w chwili opracowywania Raportu o stanie bibliotek w Polsce (Budyriska B.
[i in.] 2014). Wymienione typy bibliotek sa wyodr¢bniane ze wzgledu na rézne
kryteria, tworza sieci organizacyjne, wlasne struktury, maja okreslone funkgje i za-
dania, $rodowiska, ktére obstuguja, kompletowane przez siebie zbiory (Tamze).

Specyficzng forma organizacyjna sa tzw. biblioteki faczone. Mozna tu wyodreb-
ni¢ dwie kategorie potaczen — biblioteki faczone z innymi bibliotekami oraz bi-
blioteki faczone z innymi instytucjami/organizacjami. Biblioteki publiczno-szkol-
ne lub szkolno-publiczne (termin uzywany w zaleznosci od lokalizacji) znajduja
si¢ gdzie$ posrodku. Z jednej strony teoretycznie taczona jest biblioteka publiczna
lub jej filia z bibliotekq szkolna, ale ta ostatnia nie jest jednostka samodzielna,
gdyz wchodzi w sklad wigkszej strukeury, jaka jest szkota.

Biblioteki publiczne i szkolne, co wydaje si¢ dos¢ oczywiste, réznia si¢ od siebie
pod wieloma wzgledami. Po pierwsze, jest to misja, ktéra maja do spelnienia.
Biblioteka publiczna to lokalne centrum zycia kulturalnego i naukowego, miejsce
wypelnienia czasu wolnego obywateli, w ktérym mamy do czynienia z wolnym

! Akcja rozpoczgta przez §rodowisko skupione przy miesigezniku ,Biblioteka w Szkole” po oglosze-
niu przez Ministra Administracji i Cyfryzacji Michala Boniego zmian w projekcie ustawy o warunkach
$wiadczenia ustug przez jednostki samorzadu terytorialnego.
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dostgpem do informagji dla oséb w réznym wieku, wedtug ich indywidualnych
zainteresowan. Instytucja, z ktérej korzysta si¢ przez cate zycie. Biblioteka szkol-
na wspiera przede wszystkim zycie i zadania programu szkolnego, jest dostgpna
gléwnie dla uczniéw i nauczycieli. Gromadzi materialy potrzebne do realizacji
programu nauczania, monitoruje dostgp uczniéw do materialéw odpowiednich
do ich wieku. Dostep do biblioteki publicznej jest swobodny, otwarta jest przede
wszystkim w godzinach popotudniowych, coraz czgiciej w weekendy, natomiast
dostep do biblioteki szkolnej w budynku szkoly jest ograniczony, uwarunkowany
gléwnie bezpieczeristwem dzieci (szkoty sa zamykane przed osobami z zewnatrz).
Biblioteka szkolna jest otwarta w godzinach pracy szkoty, ale najczesciej krdcej niz
sama placéwka, zamkni¢ta w weekendy, ferie i wakacje. W bibliotece publicznej
obowiazuja ogdlne standardy zachowar, w szkolnej — obowiazuja okreslone re-
gulaminem szkoly zasady zachowan uczniéw. Réznice ujawniaja si¢ tez przy wy-
ksztatceniu personelu, sposobie zatrudniania, godzinowym wymiarze czasu pracy.
Nieobojetne jest patrzenie na podstawowa zasade, jaka kieruje si¢ biblioteka pu-
bliczna — jest niag dobrowolno$¢ korzystania, brak przymusu, do biblioteki szkol-
nej kazdy uczen musi by¢ zapisany i, przynajmniej teoretycznie, z niej korzystac.
To, co podobne w obu typach bibliotek, to grupa wiekowa obstugiwana przez
obie placéwki, s3 nimi uczniowie, oraz — czgéciowo — gromadzone zbiory (lektury
szkolne, beletrystyka dla dzieci i mlodziezy, ksiggozbiér podreczny).

Przyjrzyjmy si¢ zatem, w jaki sposéb organizowane byty biblioteki publiczno-
-szkolne w Polsce w ostatnim czterdziestoleciu. Zmiany ilosciowe zachodzace
w latach 1996-2012 prezentuje Tabela 1. Najwigcej tego typu placéwek odnoto-
wano w roku 2004, w kolejnych latach ich liczba systematycznie si¢ zmniejszata.

Tabela 1. Liczba bibliotek publiczno-szkolnych w Polsce w latach 1996-2012

Rok Liczba bibliotek Rok LiFZba bibliotek
publiczno-szkolnych publiczno-szkolnych

1996 227 2005 260

1997 179 2006 250

1998 201 2007 233

1999 303 2008 215

2000 355 2009 210

2001 340 2010 189

2002 319 2011 185

2003 317 2012 167

2004 394

Zrédlo: oprac. whasne na podst. kolejnych lat rocznika statystycznego Biblioteki Publiczne
w Liczbach (1996-2012).
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Pomyst taczenia bibliotek pojawit si¢ juz pod koniec lat 50. XX wieku na Dol-
nym Slasku w powiecie watbrzyskim. Dotyczyt gtéwnie taczenia bibliotek pu-
blicznych z bibliotekami uzdrowiskowymi, zaktadowymi w duzych zaktadach
pracy, pézniej z bibliotekami szkolnymi. W latach 60. XX wieku w rejonach,
gdzie powstawaty PGR-y (np. woj. olsztyniskie) taczono biblioteki publiczne z bi-
bliotekami PGR-6w (Jakubiec H. 1986, s. 8-10).

W 1957 r. z inicjatywa polaczenia trzech instytucji (Miejskiej Biblioteki Pu-
blicznej [MBP], Biblioteki Uzdrowiskowej i Biblioteki Funduszu Wezaséw Pra-
cowniczych [FWP]) wystapit Leon Gruder, dyrektor MBP w Szczawnie Zdroju,
do czego doszto w prakeyce w 1960 r. Biblioteka jako publiczno-uzdrowiskowa
funkcjonowata do 1991 r. (31 lat), kiedy to dyrekcja uzdrowiska w Szczawnie
Zdroju z przyczyn ekonomicznych wypowiedziata warunki umowy (Biblioteka
w Szczawnie Zdroju [online]).

Powody, ktére byly podstawa do dokonywanych wéwczas polaczen to: duza
liczba matych bibliotek w matych miejscowosciach, Zle zaopatrzonych w zbio-
ry, dziatajacych w trudnych warunkach lokalowych i finansowych, brak stabilnej,
wyksztalconej kadry (Wolosz J. 1969a; Tenze 1969b).

Warunki, na jakich dokonywano potaczeni, to umowa zawierana przez Powia-
towe Biblioteki Publiczne, Wydzial Kultury Prezydium Powiatowej Rady Naro-
dowej oraz Inspektorat Oswiaty i/lub Zarzad Uzdrowiska. Cechg charakeerystycz-
na tamtego okresu byl szeroki zakres potaczen, fuzje obejmowaty kilka réznych
typéw placéwek. Laczenia byly pozytywnie oceniane przez srodowisko, nie byty
elementem konfliktu.

Trzeba tez wspomnieé, ze do 1968 r. obowiazywat Dekret o bibliotekach z 1946 7.,
w ktérym zapisano okresowa mozliwo$¢ przejmowania przez biblioteki szkolne
obowiazkéw bibliotek publicznych. W Dekrecie dopuszczono takie rozwiazanie:

Do czasu zorganizowania pelnej sieci bibliotek publicznych funkcje bibliotek pu-
blicznych petni¢ beda, na zarzqdzenie Ministra Oswiary, przystosowane do tego biblio-
teki szkolne, przede wszystkim przez udostgpnienie swoich ksiggozbiordw wszystkim oby-
watelom danego terenu (Dekret z dnia 17 kwietnia 1946 ..., art. 15, ust. 1).

W tym zapisie mozna doszukiwa¢ si¢ pierwszego uzasadnienia dla mozliwosci
obstugiwania przez biblioteki szkolne spotecznosci lokalnej.

Dekada lat 70. XX w.

Szersza inicjatywe taczenia bibliotek publicznych ze szkolnymi podjg¢to na
poczatku lat 70. XX wieku w woj. olsztyriskim, nazwano ja ,eksperymentem
olsztyriskim”. Decyzje dotyczace polaczenn zapadaly na szczeblu partyjnym. Je-

20



sienig 1972 r. pracg rozpoczelo pigé bibliotek publiczno-szkolnych w powiecie
bartoszyckim. Opracowano zasady porzadkujace organizacyjnie sprawe potaczen.
Dziatania mialy charakter zaplanowany, przemyslany, zorganizowany i monito-
rowany (Burakowski J. 1973; Tenze 1974). Obowiazywata juz nowa ustawa o bi-
bliotekach z 1968 r. (Ustawa z dnia 9 kwietnia 1968 r....).

Gléwne zalozenia 6wezesnego eksperymentu to:

1) ozywienie czytelnictwa na wsi, 2) aktywizacja ksiegozbioréw szkolnych,
wigksza dostgpnos¢ zbioréw dla ogétu mieszkadcéw, 3) zapewnienie ciaglosci ob-
stugi czytelniczej miodziezy, tak aby konczac szkole podstawowa nie pozostawata
poza biblioteka, tylko mogla z niej nadal korzysta¢ (Burakowski J. 1973, s. 7).

Moment eksperymentu zbieg}t si¢ z reorganizacja funkcjonowania szkét pod-
stawowych na wsi — tworzono wéwczas zbiorcze szkoty gminne i szkoty filial-
ne o obnizonym poziomie organizacyjnym cztero- lub szescioklasowe. By¢ moze
w potaczeniach chodzito takze o wykorzystanie lokali szkolnych po wprowadzeniu
reformy o$wiaty. Beneficjentem tego rozwigzania miato by¢ srodowisko szkolne.
Po potaczeniu szkoly zyskiwaly dtuzej dziatajace biblioteki, z fachowa obstuga,
dostepne dla dzieci i mtodziezy spoza szkoly, wspétpracujace z dyrektorami szkét.

Jednym z pierwszych oponentéw potaczeni byta Aleksandra Niemczykowa, kté-
ra argumentowata, ze w kazdej szkole musi by¢ biblioteka (1975, s. 100).

Dekada lat 80. XX w.

Nowa dekad¢ otwierajg ministerialne ,,Zasady wspétpracy bibliotek publicz-
nych z bibliotekami szkolnymi i pedagogicznymi” bedace urzedowym podsumo-
waniem eksperymentu olsztyniskiego (1980). W dokumencie, obok silnie akcen-
towanej wspSlpracy miedzy tymi grupami bibliotek, znalazt si¢ zapis dotyczacy
mozliwosci powolywania bibliotek publiczno-szkolnych. Mimo ze w tym okresie
sprawa polaczen nadal byla ograniczona praktycznie do terenu woj. olsztyriskiego
(obejmowata wybrane rejony kraju), a organizacja samych bibliotek publiczno-
-szkolnych wyraZnie stracita na dynamice (w latach 1981-1983 przybyly zaledwie
dwie biblioteki w woj. olsztyniskim (Burakowski J. 1984, s. 107), faczenie pozo-
stalo sprawa kontrowersyjna. W 1984 r. zorganizowano konferencj¢ poswigco-
ng realizacji zasad, na ktorej nie tylko nie wypracowano wspélnego stanowiska
w sprawie laczenia, ale co wigcej, nastapito usztywnienie stanowisk strony o$wia-
towej i strony bibliotek publicznych (Michnal W. 1984).

W tym samym, 1984 r., uchwalono Ustawe o upowszechnianiu kultury, keéra
spowodowata, ze zaczgto méwic o réznych typach potaczen (Ustawa o upowszech-
nianiu kultury...).

Pod koniec lat 80. w argumentach dotyczacych laczenia bibliotek coraz silniej
eksponowano watek ekonomiczny. Celem potaczen stata si¢ racjonalizacja i obni-
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zenie kosztéw ustug bibliotecznych. Mniejsze zainteresowanie problemem mozna
tez zapewne wigzaé z ogdlna sytuacja w kraju — strajki, powstanie NSZZ ,Solidar-
no$¢”, w konsekwencji wprowadzenie stanu wojennego.

Dekada lat 90. XX w.

Sytuacja dotyczaca taczenia bibliotek ulegta gwattownej zmianie na poczatku
nowej dekady, a zwiazana byta z przeobrazeniami w calym kraju, powstaniem
nowego ustroju parnistwa. W roku 1990 zostala uchwalona Ustawa o samorzqdzie
terytorialnym, zgodnie z ktdra organizatorem bibliotek na terenie gminy stat si¢
samorzad (samorzad przejat zadania w zakresie nadzoru nad instytucjami kultu-
ry), kolejne dwie wazne ustawy uchwalono w 1991 r. — Ustawe o systemie oswiaty
oraz Ustawg o organizowaniu i prowadzeniu dziatalnosci kulturalnej. Nowa Ustawe
0 bibliotekach uchwalono dopiero w 1997 r. (bardzo p6zno w stosunku do innych
ustaw) (Ustawa z dnia 27 czerwca 1997 7....).

Poczatek lat 90. XX w. charakteryzowat si¢ duza destabilizacjg sieci bibliotek
publicznych (likwidacja punktéw i filii bibliotecznych), byt to okres lawinowej
i chaotycznej fali taczen, jakiej dokonywaly samorzady, swoje decyzje motywu-
jac jedynie czynnikami ekonomicznymi i szukaniem wszelkich oszczgdnosci, bez
ogladania si¢ na jakiekolwiek wzgledy merytoryczne. Wsparcie zyskaly m.in. ze
strony wiceministra kultury i sztuki Stefana Starczewskiego, ktéry taczenie biblio-
tek uzalezniat od lokalnych uwarunkowan, a sam problem, jego zdaniem, nalezato
traktowa¢ elastycznie (Pisanko J. 1991).

Duze, trwajace az po dziel dzisiejszy, zamieszanie wokét faczenia bibliotek
publicznych i szkolnych wprowadzita wymieniona Ustawa o systemie oswiaty
z 1991 r., w ktérej zapis o obligatoryjnym prowadzeniu przez kazda szkote biblio-
teki zostal zmieniony na zapewnienie uczniom mozliwosci korzystania z biblioteki,
zatem w wielu interpretacjach prawnych eksponowano zniesienie obligatoryjnosci
prowadzenia przez szkole biblioteki i mozliwo$¢ przejecia obstugi szkét przez bi-
blioteki publiczne.

Pod wzgledem ilosciowego rozwoju bibliotek taczonych dekadg lat 90. mozna,
za Barbara Budyniska, podzieli¢ na dwa podokresy: 1) 1990-1994, kiedy powstato
36% ogélnej liczby bibliotek publiczno-szkolnych oraz 2) 1995-1998 — wéwczas
powstato 46% ogodlnej liczby tego typu bibliotek (Budyniska B., Krajewska A. M.
2002, s. 17).

Do dyskusji o problemie bibliotek publiczno-szkolnych wlaczyly si¢ dwa
nowe $rodowiska — redakcja czasopisma ,Biblioteka w Szkole” z jego twérca
i redaktorem naczelnym Juliuszem Wasilewskim oraz srodowisko nauczycieli-bi-
bliotekarzy skupione w Towarzystwie Nauczycieli Bibliotekarzy Szkét Polskich
(TNBSP). Réwniez w 1994 r. swoje stanowisko w sprawie taczenia bibliotek pu-

22



blicznych i szkolnych wyrazil Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego (ZNP) i bylo to
stanowisko przeciwne laczeniu (Stanowisko Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego. ..
1994).

W 1996 r. podczas konferencji dyrektoréw Wojewddzkich Bibliotek Publicz-
nych (WBP) w Starych Jablonkach (woj. olsztyriskie) zaprezentowano i dysku-
towano projekt Zasad wspdlpracy i lgczenia bibliotek publicznych z bibliotekami
szkolnymi. Nie zostal on szerzej upubliczniony. Jednocze$nie, na konferencji obie
strony pozostaly przy swoich stanowiskach, cho¢ mozna odnie$¢ wrazenie, ze bi-
bliotekarze bibliotek publicznych byli bardziej otwarci na dyskusj¢ o réznych mo-
delach organizacji bibliotek (m.in. stanowisko Jerzego Maja).

Zgodnie z zapisami uchwalonej w 1997 r. Ustawy o bibliotekach nie zabraniano
wprost faczenia bibliotek z innymi instytucjami, natomiast wprowadzono usta-
wowy zakaz faczenia z bibliotekami szkolnymi i pedagogicznymi. Art. 13 Ustawy
brzmial:

Organizator moze dokonaé polaczenia, podziatu lub likwidacji biblioteki. [...] Prze-
piséw ust. 2-4 nie stosuje sig do bibliotek szkolnych i pedagogicznych (art. 13, ust. 1-6).

Jednocze$nie w artykule 22.1 Ustawy o bibliotekach zapisano, ze w kazdej szkole
jest prowadzona biblioteka szkolna.

Biblioteki szkolne oraz biblioteki innych placdwek systemu oswiaty stuzq realizacji
programéw nauczania i wychowania, edukacji kulturalne; i informacyjnej dzieci i mto-
dziezy oraz ksztatceniu i doskonaleniu nauczycieli. W tym celu w kazdej szkole publicz-
nej jest prowadzona biblioteka szkolna (art. 22.1).

Inaczej sprawe funkcjonowania bibliotek szkolnych zapisano w Ustawie z dnia
7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty:

Do realizacji zada statutowych szkola publiczna powinna zapewnic uczniom moz-
liwosé korgystania z [...] biblioteki (art. 67, ust. 1).

Tak niejednoznacznie sformutowane przepisy w obu ustawach powodowaty
rézne mozliwosci interpretacyjne.

Dopiero w $wietle nowelizacji ustawy o bibliotekach z 2001 r. jednoznacznie
zakazano laczenia bibliotek publicznych z innymi instytucjami utrzymujac jedno-
cze$nie zakaz faczenia z bibliotekami szkolnymi i pedagogicznymi:

Biblioteki publiczne nie mogq byc tqczone z innymi instytucjami oraz z bibliotekami
szkolnymi i pedagogicznymi (Ustawa z dnia 27 lipca 2001 r..., art. 13. ust. 7).
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Nie na dtugo, gdyz w 2011 r., nowelizujac Ustawg o organizowaniu i prowa-
dzeniu dziatalnosci kulturalnej z 1991 r., ponownie uchwalono zgode na taczenie
bibliotek publicznych z innymi instytucjami kultury, gtéwnie chodzito o potacze-
nia z domami kultury, utrzymano jednoczesnie ustawowy zakaz faczenia biblio-
tek publicznych i szkolnych oraz pedagogicznych (Ustawa z dnia 25 pazdziernika
1991 r...).

Lata 2000-2012

W artykutach publikowanych na famach prasy fachowej nie ma juz prakeycz-
nie dyskusji merytorycznej dotyczacej taczen, pozostaje dyskusja wykorzystujaca
hasta i emocje. Najwigksze rozbudzil tzw. ,eksperyment wroctawski i jarociriski”
(zapoczatkowany we Wroctawiu w 2005 r., realizowany od 2009 r.) bardzo mocno
oprotestowany przez §rodowiska bibliotekarzy-nauczycieli skupione wokét ,Bi-
blioteki w Szkole” i TNBSP. Pisano o ,wrogim przejeciu”, taczeniu w ,biatych re-
kawiczkach”, ,cwaniackim wykorzystywaniu luk prawnych,” ,gwalceniu prawa”,
o tym, ze faczenia zakorzenity si¢ w $wiadomosci spolecznej i jest na nie przyzwo-
lenie (Stowik J. 2009; Wasilewski J. 2007; Staniéw B. 2008).

Eksperyment wroclawski polegal na przejeciu przez filie biblioteki miejskiej ob-
stugi szk6t, w Jarocinie dokonano potaczenia filii miejskich z bibliotekami szkol-
nymi. Poczatkowo zgode¢ na takie dziatania w Jarocinie wyrazilo Ministerstwo
Edukacji Narodowej (MEN), w kolejnym pismie, po interwencji ZNP, zgoda
zostala cofnigta (Schmidt E 2011). Pikanterii calej sprawie dodaje fake, ze przez
wiele lat w Jarocinie dziatata ogélnopolska szkota ksztatcaca bibliotekarzy na po-
ziomie $rednim.

W srodowisku bibliotek publicznych w dyskusji o taczeniu zaczat dominowa¢
watek laczenia bibliotek publicznych z innymi instytucjami, gléwnie domami
kultury, mniejsza wage przywiazywano do laczenia z bibliotekami szkolnymi,
w przeciwienistwie do srodowiska bibliotek szkolnych, dla ktérych ta sprawa dale;
pozostaje priorytetowa.

W 2009 r. Sejmowa Komisja ,,Przyjazne Panistwo” rozpatrywata projekt Zwiaz-
ku Gmin Wiejskich RP o wykresleniu z Ustawy o bibliotekach zakazu taczenia
bibliotek publicznych z bibliotekami szkolnymi. Projekt zostat odrzucony.

W 2013 r. problem powrdcit przy okazji propozycji ministra Administracji
i Cyfryzacji Michata Boniego, a zaowocowat skuteczng medialng kampania ,,Stop
Likwidacji Bibliotek”. W ramach akeji ,,Sprawne pafstwo — sprawny samorzad
terytorialny” Ministerstwo Administracji i Cyfryzacji otrzymato od samorzadéw
propozycj¢ zmian regulacji na co dzieri stosowanych przez jednostki samorzadu
terytorialnego. W projekcie z 16 stycznia 2013 1. (Projekr zatozeri ustawy o popra-
wie. .. [online]) znalazt si¢ m.in. zapis o stworzeniu mozliwosci wykonywania zadar
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biblioteki szkolnej przez biblioteke publiczng, uruchamiajac szeroka, trwajaca dwa
miesiace, od stycznia do 19 marca 2013 r., dyskusj¢ medialna. W efekcie minister
Boni wycofat si¢ z pomystu, powolano zespét konsultacyjny majacy przygotowaé
model wspétpracy migdzy dwoma typami bibliotek.

Badania Instytutu Ksigzki i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej nad
bibliotekami publiczno-szkolnymi

Praktycznie od poczatku swojego istnienia biblioteki publiczno-szkolne, ich
organizacja i dziatalno$¢ byly monitorowane w badaniach prowadzonych przez
IKiCz BN.

1. 1976 r. — pierwszy sondaz dotyczacy funkcjonowania bibliotek publiczno-
-szkolnych. Objat 8 wojewddztw, byto to 36 placéwek, w tym 19 w woj. olsztyni-
skim. Sondaz dotyczyl gtéwnie lokalizacji tego typu bibliotek (Lewandowicz G.
1994).

2. 1986 r. — badania Barbary Biatkowskiej sieci bibliotek publicznych dla dzieci
(ankiety ze 161 celowo dobranych bibliotek publicznych dla dzieci z catego kraju)
zawieraly tez informacje od wojewddzkich instruktoréw czytelnictwa dziecigecego
o0 50 bibliotekach publiczno-szkolnych, ktérych dalej najwiccej byto w woj. olsz-
tynskim. Zdaniem autorki, taczenia nie przyjely si¢, dotyczyly niewielkiej grupy
bibliotek. Biatkowska traktowata je jako nowa forme obstugi dzieci, bedacych
gléwnymi beneficjentami tego typu rozwiazania (Biatkowska B. 1992, s. 82).

3. 1993 r. — badania Adama Ruska i Witolda Przybyszewskiego przeprowa-
dzone w nowych warunkach ustrojowych byly préba opisania wptywu reform
ustrojowych na organizacj¢ i dziatalno$¢ bibliotek publicznych oraz ich odbiér
spoteczny. W trzech wytypowanych wojewddztwach przeprowadzono swobodne
wywiady ze 134 bibliotekarzami oraz uzytkownikami zlikwidowanych badz pota-
czonych bibliotek. Ponownie wyrézniono dzieci jako t¢ grupe, ktéra na potacze-
niach zyskata najwigcej. We wnioskach opisano niech¢¢ nauczycieli-bibliotekarzy
do polaczen plynaca gtéwnie z obawy o utratg miejsc pracy. Watek zachowania
lub utraty miejsc pracy eksponowany byl w badaniach bardzo mocno (Rusek A.,
Przybyszewski W. 1998, s. 119).

4. 1999 r. — badania Barbary Budyriskiej i Anny M. Krajewskiej podjgte po
konferencji w Starych Jablonkach objely ankieta pocztowa ponad 400 bibliotek.
Wymieniono w nich powody pofaczeni: ekonomiczne, lokalowe, merytoryczne
i srodowiskowe. W efekcie wyrdzniono trzy typy polaczen ze wzgledu na ich we-
wnetrzne zorganizowanie. W podsumowaniu stwierdzono: ,warunki funkcjono-
wania nalezy oceni¢ negatywnie. Istnieje wyrazny konflikt dwéch typéw bibliotek
i zatrudnionych w nich oséb. W wyniku sprzecznych dazen strony nie wywiazuja
si¢ z natozonych na nie obowigzkéw” (Budyniska B., Krajewska A. M. 2002, s. 78).
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5. 2012 r. — badania Grazyny Lewandowicz-Nosal panelowe w stosunku do
badan z 1999 r. Zrealizowano 80 ankiet pocztowych oraz dwa studia przypadku
w Gminnych Bibliotekach Publicznych (GBP) z trzema filiami publiczno-szkol-
nymi oraz w Powiatowej i Miejskiej Bibliotece Publicznej (PiMBP) prowadzacej
5 filii publiczno-szkolnych (wywiady z bibliotekarzami, ankiety dla czytelnikéw).
Utrzymano wnioski co do powodéw taczenia, jednoznacznie stwierdzono, ze
préby opisania bibliotek publiczno-szkolnych napotykaja duze problemy. Ogél-
nie zauwazono spadek tego typu laczen (spadek liczby placéwek z ponad 400
w 1999 1. do okoto 160 w 2012 r.). W ich miejsce powstaja raczej filie bibliotek
publicznych, ktére w swoich zadaniach maja obstuge szkét (badania w trakcie
opracowania).

W poszczegdlnych raportach zawarto negatywne opinie o tego typu taczeniach.
Nadal brakuje wskaznikéw oceny ich dziatalnosci, brak jest uregulowania staty-
styki bibliotecznej i systemu zatrudniania pracownikéw.

Problemy ogélne

Laczenie bibliotek powodowane jest kilkoma problemami natury ogdlne;.
Przede wszystkim jest to niestabilno$¢ aktéw prawnych, zwlaszcza w ostatnim
dziesigcioleciu. Istnieja wyrazne niedoméwienia w zapisach migdzy ustawami
o bibliotekach i o systemie o$wiaty. Sprzeczne okazaly si¢ kolejne decyzje MEN
w sprawie utworzenia filii publiczno-szkolnych w Jarocinie. Ale przede wszystkim
jest to brak definicji czym jest biblioteka publiczno-szkolna, jakie sa warunki jej
dziatania. Efektem s3 réznice w liczeniu tego typu placéwek (inne dane w formu-
larzach GUS, inne w sprawozdaniach WBP — np. do$¢ dtugo w sprawozdaniach
GUS w woj. matopolskim funkcjonowata jedna biblioteka publiczno-szkolna,
natomiast Biblioteka Wojewddzka konsekwentnie nie uznawala jej za publiczno-
-szkolna). Jest to problem towarzyszacy tym placéwkom od chwili ich powsta-
wania, a szczeglnie od lat 90. XX w., kiedy biblioteki byly organizowane bez
zadnych uméw. Po trzecie, System Informacji Oswiatowej (SIO) nie rejestruje
w swoich wykazach bibliotek publiczno-szkolnych. Po czwarte, brak jest refleksji
ze strony samorzadéw dotyczacej organizacji bibliotek, nieumiejgtnosci odpowie-
dzi na pytanie — po co i dlaczego tacza biblioteki, jedynym argumentem staje si¢
argument ekonomiczny, szukanie oszczednosci, niepopartych konkretnymi wyli-
czeniami.

Dlaczego nie? Dlaczego tak?

Mimo wszystko nalezy podja¢ prébe odpowiedzi na pytanie dlaczego warto,
lub nie, dokonywa¢ potaczen.
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Argumenty przeciwko faczeniu sa nastgpujace:

1) faczone sa dwie jednostki, z ktérych jedna jest instytucja samodzielna, dru-
ga stanowi element wigkszej catosci, nie jest jednostka autonomiczna, pojawia sig
problem podwdjnej odpowiedzialnosci finansowej i merytorycznej,

2) brak jest jednoznacznych uregulowan prawnych,

3) réznice w sposobie zatrudniania — bibliotekarze publiczni — 40 godzin tygo-
dniowo, kodeks pracy, nauczyciele — 30 godzin, karta nauczyciela; réznice w kwa-
lifikacjach, konflikty kompetencyjne ,kto jest wazniejszy”, ogélnie problem pracy
zwlaszcza w matych §rodowiskach, argument generujacy konflikty oraz problemy
z lekcjami bibliotecznymi i zastgpstwami,

4) organizacja biblioteki — klopoty z dostgpnoscia dla dorostych (hatas dzieci,
bariery architektoniczne), w efekcie utrata czgéci czytelnikéw dorostych, bariery
dla dzieci — gdy biblioteka funkcjonuje w odr¢bnej, zamknigtej czesci budynku
nauczyciele ograniczaja dostgp dzieciom, zaburzony jest proces dydaktyczny. Po-
dwdjna rejestracja czytelnikéw (nie musi tak by¢), sprawa wiasnosci komputeréw
i dostepu do sieci tacznie z serwisowaniem sprzetu; ogélniejszy, nadrzedny pro-
blem bezpieczenistwa szkédt,

5) problem kosztéw potaczenia, ogélniej — budzetu polaczonej placéwki
i sprawy wlasnosci.

Argumenty za faczeniem:

1) wazna rola samorzadu jako organizatora bibliotek i organu prowadzacego
szkoty,

2) taczenie moze by¢ rozwigzaniem dla matych srodowisk lokalnych, raczej
w szkotach podstawowych,

3) ekonomia — oszczedno$¢ na optatach za lokal i media,

4) racjonalizacja zakupéw nowosci, poszerzenie oferty czgéci szkolnej,

5) wicksza dostgpno$¢ dla uczniéw (biblioteka czynna w ferie, wakacje, po
potudniu).

Jak to robig inni?

Temat bibliotek publiczno-szkolnych ma swoja bogata literature przedmio-
tu. Nie jest to problematyka specyficznie polska, podobne placéwki powstawaly
i powstaja w wielu krajach. Naleza do nich m.in. Stany Zjednoczone, Kanada,
Australia, kraje skandynawskie (przede wszystkim Norwegia i Szwecja), takze
Izrael, Grecja (Aaron S. L. 1978, Zybert E. B. 2001), z blizszych nam regionéw
— Stowacja (nowe zjawisko w tym kraju obserwowane od 2001 r. — 9 bibliotek
publiczno-szkolnych, 19 w 2004 r., oraz umieszczanie filii biblioteki publicznej

w szkole — 13 w 2001, do 52 w 2004 r.) (Pangricovd H., Cenigovéd R. 2005).
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Przygladajac si¢ funkcjonowaniu tego typu bibliotek za granica nalezy zawsze
uwzgledni¢ réznice kulturowe, prawne, organizacyjne, zastanowic si¢ czy, w jaki
sposdb, w jakim zakresie mozliwa/konieczna jest adaptacja obcych modeli do pol-
skich warunkéw. Wszedzie tego typu rozwigzania nie s uwazane za typowe, ale
za wyjatkowe (podobnie jest ze sprawa bibliobuséw), do potaczen dochodzi tam,
gdzie spolecznos¢ lokalna nie jest w stanie zapewni¢ dwéch odrebnych, dobrze
dziatajacych bibliotek. Wszedzie, bardzo mocno przy ich tworzeniu, podkreslany
jest czynnik ekonomiczny. Najbardziej precyzyjni i zorganizowani sa Amerykanie,
ktérzy na uzytek bibliotek potaczonych opracowuja bardzo szczegétowe wytyczne
(m.in. stany Wisconsin, lowa, Minnesota). Przeprowadzaja tez analizy, z ktérych
wynika, ze na ich terenie tego typu dziatania nie sg skutecznym rozwigzaniem
stuzacym zapewnieniu mieszkaricom jak najlepszej jakosci ustug bibliotecznych
(np. New Yersey), a prace powinny si¢ skupi¢ na wspétpracy miedzy réznymi
typami bibliotek, gtéwnie publicznymi oraz szkolnymi i tego typu propozycje tez
sa licznie prezentowane.

Proponowana wspétpraca przedstawiana i omawiana jest na réznych pozio-
mach, od gromadzenia zbioréw, poprzez dostgp do katalogéw i baz danych, po
centra odrabiania prac domowych w bibliotekach publicznych obstugiwane przez
nauczycieli czy programy rodzinnej alfabetyzacji.

Przy pofaczeniach zalecane jest dokonanie doktadnej analizy poprzedzajacej
dziatanie, polegajacej na rozpoznaniu potrzeb spolecznosci lokalnej, opracowanie
strategii dziatania, w tym odpowiedzi na pytanie ,,dlaczego podejmowana jest taka
préba?”. Gdy juz do potaczert dochodzi, to najczgéciej w gminach od 3 000 do
10 000 mieszkaricéw, na wiejskich, stabo zaludnionych obszarach borykajacych
si¢ z problemami finansowymi. Jednak zawsze ustugi biblioteczne sa postrzegane
w kontekscie ogdlnych ustug gminy. Zawsze tez powolywany jest zesp6t zarzadza-
jacy potaczong biblioteka.

Przy planowaniu polaczenia zwracana jest uwaga na réznice miedzy biblio-
tekg szkolna a bibliotekg publiczng. Ta pierwsza jest integralng czgécia systemu
nauczania, ksztalcenia, uczen jest postrzegany jako czgé¢ grupy, klasy szkolnej,
natomiast biblioteka publiczna traktuje ucznia indywidualnie jako dziecko, jako
jednostke. Podkreslana jest sztywnos¢ struktur szkolnych i elastycznos¢ bibliotek
publicznych, kierujacych si¢ zasada ,klient, nasz pan”. Jest to bardzo zakorzeniony
w misji amerykanskich bibliotek publicznych, w odréznieniu od bibliotek euro-
pejskich, prymat czytelnika nad zbiorami. Wazny jest czytelnik i jego satysfakcja
z bibliotecznych ustug, gdyz sq one finansowane z jego podatkéw.

Amerykariski badacz zjawiska Ken Haycock wymienia 10 kryteriéw potencjal-
nego sukcesu bibliotek publiczno-szkolnych. Zalicza do nich:

1) Srodowisko mniejsze niz 10 000 mieszkaricéw,

2) podpisana umowa dotyczqca administrowania i dziatalnosci biblioteki,
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3) polaczone ustugi,
4) wsparcie i zaangazowanie gminy,
5) pragnienie dyrektora szkoly w osiggnieciu sukcesu,
6) wsparcie nauczycieli,
7) wspdlpraca migdzy personelem biblioteki publicznej i biblioteki szkolnej,
8) wysoko motywowany kierownik profesjonalista,
9) brak ograniczer w dostepie do zbioréw i obiegu dokumentdw,
10) oddzielna przestrzeri dla dorostych (Haycock K. 20006).

Podsumowanie

Pytanie: faczy¢ czy nie? to przede wszystkim pytanie o funkgje bibliotek, sposéb
ich organizacji, tozsamos¢ (identity) — czym placéwka ma by¢, o utrzymanie kul-
turowej funkcji bibliotek zwtaszcza publicznych, ocalenie ich tradycji jako miejsca
azylu psychicznego, spokoju, ciszy, pracy umystowe;.

Prébujac patrzeé¢ na sprawe szerzej, jest to pytanie o sposéb organizacji do-
stepu do ksiazek (wypelnienie czasu wolnego), dostgpu do informacji, nie tylko
w podstawowym zakresie (dostgp do Internetu), ale do platnych profesjonalnych
baz danych. Niewatpliwie jest to jeden z elementéw strategii z punktu widzenia
polityki bibliotecznej, bedacej elementem polityki kulturalnej panstwa.

Co dalej? Trudno by¢ prorokiem we wlasnym kraju, ale warto wiedzie¢, ze
w sejmie nadal znajduje si¢ projekt Zwiazku Gmin Wiejskich RP o dopuszczenie
taczenia bibliotek publicznych i szkolnych i niewatpliwie przy silnym lobby sa-
morzadowym ten temat, bez jednoznacznego uregulowania prawnego, bedzie po-
wracat. Powracal nie tylko merytorycznie, ale moze przede wszystkim medialnie,
niewykluczone, ze juz przed najblizszymi wyborami.

Co zatem jest potrzebne? Po pierwsze, istnieje potrzeba jednoznacznych uregu-
lowan prawnych, co przy dwéch silnych lobby — grupie samorzadowe;j i lobby na-
uczycielskim, czgsto mocno zazgbiajacych sie, funkcjonujacych w ramach naczyn
potaczonych jest trudne. Po drugie, nalezy dazy¢ do wypracowania wlasnej stra-
tegii organizacji tego typu placéwek, ze $wiadomoscia, ze nie jest to rozwiazanie
typowe, ale szczegdlne. Przy czym najmniej przewidywalny czynnik tych dziatad,
to czynnik ludzki.
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Abstrakt
Autorka oméwila zasady tworzenia bibliotek publiczno-szkolnych z perspektywy 40
lat ich dziatalno$ci (1972-2012). Przedstawione zostaly wyniki ogélnopolskich badar
tych placéwek przeprowadzone w Instytucie Ksiazki i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej
w 2012 r. Artykut jest probg odpowiedzi na pytanie o wady i zalety tego typu rozwigzania
organizacyjnego dostgpu do bibliotek.

Abstract
In this article author describes the changes in organization and functioning of school-
-public libraries in Poland during last 40 years (1972-2012), attempting to answer the
question about the pros and cons of this type of libraries. She also presents the results of
the national research conducted by the Book and Readership Institute (National Library)
in 2012.
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W maju 2014 r. w Pracowni Bibliotekoznawstwa Instytutu Ksiazki i Czytel-
nictwa Biblioteki Narodowej powstat raport Biblioteki w Polsce. Stan na 2012 r.
Celem autoréw raportu byto opisanie gtéwnych sieci/typéw bibliotek w Polsce,
ich stanu i tam, gdzie to mozliwe, dziatalno$ci oraz wskazanie gléwnych proble-
moéw, z jakimi maja do czynienia. Raport zawiera cz¢$¢ poswigcona bibliotekom
szkolnym (trzy wezesniejsze raporty dotyczace bibliotek szkolnych to: Raport
o stanie bibliotek... 1978; Stan bibliotek... 1987; Piotrowska E., Rosiek S. (red.),
2012).

W artykule zostang zaprezentowane najwazniejsze dane zawarte w raporcie,
ktére zgromadzono na bazie Systemu Informacji Oswiatowej i ktdre zostaly prze-
kazane przez Departament Analiz i Prognoz Ministerstwa Edukacji Narodowej
w lutym 2014 r.

Relacj¢ o bibliotekach szkolnych poprzedzi niezb¢dna informacja o organizacji
bibliotek w Polsce oraz ich liczbie. Na tym tle zostanie przedstawiona typologia
bibliotek szkolnych, opracowana przez autorke, a bedaca efektem badan prowa-
dzonych w Pracowni Bibliotekoznawstwa w 2012 r. w ramach tematu ,Modele
obstugi czytelniczej w gminie”.

Organizacja bibliotek w Polsce

Wedlug obowiazujacej ustawy, biblioteki moga by¢ tworzone i prowadzone
przez: ministréw i kierownikéw urzedéw centralnych, jednostki samorzadu tery-
torialnego, a takze osoby fizyczne, osoby prawne, jednostki organizacyjne niepo-
siadajace osobowosci prawnej. Biblioteki moga by¢ zorganizowane w formie sa-
modzielnych jednostek organizacyjnych (np. biblioteki publiczne) albo jako czg$¢
innej jednostki organizacyjnej (np. biblioteki szkolne, szkét wyzszych)'.

Organizatorzy bibliotek maja obowiazek zapewnienia im odpowiednich wa-
runkéw dzialania i rozwoju, w tym lokalu i wyposazenia oraz §rodkéw finanso-
wych na prowadzenie dziatalnosci bibliotecznej, ze szczegélnym uwzglednieniem
zakupu materiatéw bibliotecznych i na doskonalenie zawodowe pracownikéw.

Gléwny cigzar finansowania bibliotek spoczywa na samorzadach, odpowied-
nich resortach oraz innych podmiotach. Paristwo moze wspieraé dziatalnos¢ bi-
bliotek poprzez przyznawanie dotacji celowych.

Stosujac rézne kryteria biblioteki faczy¢ mozna w grupy wyodrebnione np. ze
wzgledu na charakter i potrzeby srodowiska, w ktérym dziataja, zakres tematycz-
ny i formalny zbioréw, zasi¢g terytorialny dziatania, podstawy formalno-prawne

! Wedtug ustawy biblioteki publiczne powinny by¢ zorganizowane w formie instytucji kultury, tzn.
powinny posiada¢ osobowo$¢ prawna i finansowa albo wchodzi¢ w sklad innej instytucji kultury (Usza-
wa z dnia 27 czerwea 1997 1. ..., poz. 642; Ustawa z dnia 25 pazdziernika 1991 r., poz. 721, z pézn. zm.).
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istnienia biblioteki, Zrédfa finansowania i sposéb udost¢pniania zbioréw; podziat
bibliotek ze wzgledu na wymienione kryteria nie jest roztaczny.

Przyjmujac jako element podziatu mieszane kryterium — odbiorcéw ustug bi-
bliotecznych i profilu zbioréw — mozna wyodrebni¢ biblioteki: szkolne — 20 3637,
publiczne — 8 182, parafialne — 1 480, naukowe — 1 087, fachowe — 369, pedago-
giczne — 318, wigzienne — 157, biblioteki wojskowo-oswiatowe — 118, fachowo-
-beletrystyczne — 65, osrodkéw informacji naukowej, technicznej i ekonomicznej
— 28, towarzystw naukowych — 14. Lacznie w 2012 r. w Polsce prowadzito dzia-
talno$¢ 32 181° bibliotek.

Wykres 1. Biblioteki w Polsce w 2012 r.
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Zrédto: oprac. whasne na podst. Pracownia Bibliotekoznawstwa IKiCz BN. Raport o bibliote-
kach. Stan na 2012 r., 12.12.2014.

Biblioteki szkolne w liczbach (wybér)

Status prawny biblioteki szkolnej i nauczyciela bibliotekarza wyznaczaja w Pol-
sce przepisy o$wiatowe oraz biblioteczne. Podstawowe dokumenty prawne to:
Ustawa o systemie oswiaty (1991), Ustawa Karta Nauczyciela (1982), Ustawa o bi-
bliotekach (1997).

% Dotyczy liczby bibliotek w: szkotach dla dzieci i mlodziezy, szkotach dla dorostych, szkotach ar-
tystycznych, bez szkét w podmiotach leczniczych, na podstawie danych z SIO, stan na 30.09.2012 r.,
przekazanych przez Departament Prognoz i Analiz MEN w lutym 2014 r.

3 13 bibliotek publicznych i 1 pedagogiczna o statusie naukowym zostaly ujete zaréwno w sieci pu-
blicznej, pedagogicznej oraz wirdd bibliotek naukowych.
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Informacje dotyczace bibliotek szkolnych zostaly przygotowane na podstawie
danych z Systemu Informacji Os$wiatowej wedlug stanu na 30.09.2012 r. W Ra-
porcie zaprezentowano ilosciowy obraz:

e liczby bibliotek szkolnych i struktury ich dostgpnosci w obrebie typéw szkét,

* liczby pomieszczen bibliotecznych i ich powierzchni,

* wielkosci ksiegozbioréw z ograniczong kategoria zbioréw specjalnych (ksiaz-
ki méwione i inne materiaty dydaktyczne nagrane na kasety audio, materiaty
dydaktyczne nagrane na kasety video, materiaty dydaktyczne na nosnikach
elektronicznych) oraz prenumerowane czasopisma,

* liczby komputeréw w bibliotekach szkolnych (z dostgpem do Internetu,
z dostgpem szerokopasmowym),

* liczby zatrudnionych nauczycieli-bibliotekarzy.

Wszystkie dane wykorzystane w Raporcie pochodzg z tzw. starego SIO, ktéry

nie obejmuje:

e liczby uzytkownikéw (uczniéw, nauczycieli i innych),

* skali wypozyczen,

e struktury ksiggozbioréw ze wzgledu na gatunki,

* zakupu nowosci,

* wielkosci i struktury ubytkéw,

* czasu pracy,

* liczby miejsc w czytelniach,

* liczby Internetowych Centréw Informacji Multimedialnej usytuowanych
w bibliotekach szkolnych.

Stan i dostepnosc bibliotek szkolnych w Polsce w 2012 r. - dane og6tem

W roku szkolnym 2012/2013 w Polsce dziatato ogétem 34 270 szkét, w tym
20 363 szkoty (59,4%) posiadaly biblioteki szkolne, 7 975 szkét (23,3%) umoz-
liwialo swym uczniom dostgp do biblioteki, a 5 932 (17,3%) nie posiadato ani
biblioteki szkolnej, ani dostgpu do biblioteki szkolnej.

Brak bibliotek szkolnych i dostgpu do nich dotyczy przede wszystkim szkét dla
dorostych 3 867 (64%) i tym samym utrudnia dostep do ksiazki grupie 412 867
ich uczniéw (73,5%).

W szkotach dla dzieci i miodziezy brak biblioteki szkolnej i dostgpu do niej
obejmuje 2 050 szkét (7,3% ogétu) i liczbg 153 325 ucznidw (3,3% ogdtu).

W Tabeli 2 podane zostaty podstawowe liczby i wskazniki opisujace stan wszyst-

kich bibliotek szkolnych.
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Tabela 1. Liczba i odsetek szkdt: z biblioteka, z dostgpem do bibliotek oraz bez
bibliotek i dostepu do bibliotek w ramach jednostki ztozonej w szkotach: dla
dzieci i mlodziezy, dla dorostych, artystycznych

Szkoty wg Liczba Szkoty posiadajace biblioteki/ Szkoty nie posia-
kategorii uczniéw | szkét dostep do biblioteki dajace bibliotek
oigoE Ogoétem | Liczba bibliotek Wytacznie an c'ios.t Lo
bibliotek
(suma szkolnych (tzn. z dostgpem do
kolumn | szkoly posiadajace bibliotek
4106) biblioteke)
liczba % liczba % liczba %
-1- -2- -3- -4- -5- -6- -7- -8- 9=
ogétem* 34270 | 28338 | 20363 | 594 7975 23,3 5932| 17,3

Szkoly dla dzieci 28 107 | 26 057 19713 | 70,1 6344 | 22,6 2050 7,3

i mlodziezy

Szkoty 6 042 2175 594 9,8 1581 | 26,2 3867 | 64,0
dla dorostych

Ogolnoksztalcace 121 106 56| 46,3 50| 41,3 15| 12,4
szkoly artystyczne

Zrédlo: oprac. whasne na podst. danych MEN, Departament Analiz i Prognoz, 12.02.2014.
* bez szkét przy podmiotach leczniczych

Tabela 2. Biblioteki szkolne 2012 — liczby, wskazniki

Biblioteki szkolne ogétem w szkotach dla dzieci i mlodziezy, w szkotach 20 363
dla dorostych i w ogélnoksztatcacych szkotach artystycznych

Liczba szkét 34 270*
Liczba uczniéw w szkotach, w kedrych funkcjonuja biblioteki/w szkotach 4689182
z dostgpem do bibliotek

Liczba ksiazek w bibliotekach szkolnych 153 138 659
Liczba 0s6b pelniacych obowiazki nauczyciela bibliotekarza 22 397
Srednia liczba pomieszczei na 1 biblioteke szkolna 1,3
Srednia liczba ksigzek na 1 biblioteke szkolna 7 520,4
Srednia liczba uczniéw na 1 biblioteke szkolna 230,3
Srednia powierzchnia na 1 biblioteke szkolng w m? 51,0
Srednia liczba tytuléw prenumerowanych dziennikéw i czasopism na 1 biblioteke 4,5
Srednia liczba komputeréw uzytkowanych przez uczniéw w 1 bibliotece szkolnej 2,9
Srednia liczba komputeréw z dostepem do Internetu w 1 bibliotece szkolnej 2,8
Srednia liczba komputeréw z dostgpem do szerokopasmowego Internetu 1,9
w 1 bibliotece szkolnej

Zrédto: oprac. whasne na podst. danych MEN, Departament Analiz i Prognoz, 12.02.2014.
* bez szkét przy podmiotach leczniczych
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Biblioteki w szkotach dla dzieci i mtodziezy “

Liczba bibliotek szkolnych w szkotach dla dzieci i miodziezy — 19 713; $rednia
powierzchnia biblioteki — 51,6 m?; $rednia wielko$¢ ksiggozbioru na jedna biblio-
teke — 7 634,3 wol.; $rednia liczba ksiazek na 1 ucznia — 33,3 wol.%; $rednia liczba
prenumerowanych tytutéw dziennikéw i czasopism — 4,6; $rednia liczba kompute-
réw w bibliotece do uzytku uczniéw z dostgpem do Internetu — 2,9 (dane MEN,
Departament Analiz i Prognoz).

Dbatoscig o obecnos¢ bibliotek szkolnych w szkotach oraz o dostgp uczniéw
do bibliotek szkolnych w sposéb nieréwnomierny wykazuja si¢ organy prowa-
dzace szkoly. Organami prowadzacymi wszystkie rodzaje szkét sa w przewazajacej
wickszosci jednostki samorzadu terytorialnego, ktére finansuja zadania oswiatowe
z subwencji otrzymywanej z budzetu pafistwa. Jednak w ostatnich latach mamy
do czynienia z sytuacja przejmowania obowiazkéw prowadzenia szkét przez orga-
nizacje spofeczne, stowarzyszenia oraz organizacje wyznaniowe. Jak podaje Raport
o stanie edukacji 2012 (2013, s. 20) od 2000 r. udzialy podmiotéw innych niz sa-
morzady i administracja rzadowa w prowadzeniu szk6t wzrosty niemal trzykrotnie.
Najwickszy udziat wéréd tych szkét maja placéwki prowadzone przez organiza-
cje spofeczne i stowarzyszenia. W 2012 r. prowadzity one 1 762 szkoty dla dzieci
i mlodziezy wszystkich typéw, co stanowi 6,3% ogétu szkét. Ma to o tyle znacze-
nie, ze te organy moga swobodniej ksztattowaé wielko$¢ i strukture zaje¢ ponad
wymagane minimum, jak i naklady na nie, w tym te odnoszace si¢ do zatrudnienia
i wyposazenia. Dotyczy¢ to moze réwniez potencjalnie organizacji pracy oraz zaso-
béw bibliotek szkolnych. Jednak, jak obrazuja dane zawarte w Tabeli 3, prezentuja-
cej szkoly wedtug organéw prowadzacych, az 28,8% szkét organizacji spotecznych
i stowarzyszeni nie posiada bibliotek szkolnych i nie zapewnia dostgpu do nich.
Stanowi to utrudnienie dla 25% uczniéw uczacych si¢ w szkotach prowadzonych
przez te organy, czyli dla 24 629 oséb. Za$ organizacje wyznaniowe jako organiza-
torzy szkét nie zapewniaja prawie w 1/3 swoich szkét kontaktu uczniéw z ksiazka
i informacjg w bibliotece szkolnej. Ten sam problem maja pozostali organizatorzy
(osoby prywatne, spétki z 0.0.), w szkotach ktérych az 34 054 uczniéw (prawie
40%) nie ma zapewnionej mozliwosci dostgpu do bibliotek szkolnych.

W roku 2012/2013 tacznie w Polsce 4,4% szkét byto prowadzonych przez pod-
mioty prywatne (1 237 szkét dla dzieci i mtodziezy). Prawie polowa tych szkét
(48,3%) nie miata biblioteki szkolne;.

4 Ze wzgledu na temat przewodni ksiazki w dalszej czgéci rozwazart pomigto biblioteki w szkotach
dla dorostych i szkotach artystycznych.
5 Liczone dla uczniéw w szkolach posiadajacych biblioteke/dostgp do biblioteki.
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Tabela 3. Liczba szkét: z biblioteka, z dostepem do bibliotek oraz bez bibliotek
i dost¢pu do bibliotek w ramach jednostki zlozonej w szkolach dla dzieci i mlo-
dziezy wg organu prowadzacego

Organ prowadzacy Liczba Szkoty posiadajace biblioteki/ Szkoty
szkot dostep do biblioteki bez bibliotek
REE Ogétem | Liczba biblio- | Wylacznie ! d(,)St?P adls
bibliotek
(suma | tek szkolnych z doste-
kolumn | (tzn. szkoty pem do liczba %
415) posiadajace bibliotek
biblioteke)
-1- -2- -3- -4- -5- -6- -7-
Ogétem 28107 | 26057 19713 6344 2050 | 73
Organy 193 190 105 85 3 L5
administracji rzadowej
Jednostki samorzadu 24572 23724 17715 6 009 848 3,5
terytorialnego
Organizacje spofeczne 1762 1254 1131 123 508 | 28,8
i stowarzyszenia
Organizacje wyznaniowe 343 249 187 62 94| 27,4
Pozostali organizatorzy 1237 640 575 65 597 | 48,3

Zrédlo: oprac. whasne na podst. danych MEN, Departament Analiz i Prognoz, 12.02.2014.

Analiza zestawienia (por. Tabela 3) potwierdza, ze zaréwno organy administra-
qji rzadowej w 98,4%, jak i jednostki samorzadu terytorialnego w 96,5% wy-
wiazuja si¢ z ustawowego obowiazku zapewnienia dzieciom i mtodziezy dost¢pu
do biblioteki szkolnej. Problem braku biblioteki/dostgpu do biblioteki dotyczy
jednak 851 szkét obydwu wymienionych organizatoréw i 87 731 uczacych sig
w nich uczniéw.

Trzy pozostale organy prowadzace szkoly majg o wiele wigcej do nadrobienia.

Dostepnos¢ bibliotek szkolnych w szkotach dla dzieci i mtodziezy

W poréwnaniu z rokiem szkolnym 2010/2011, w ktérym liczba bibliotek
szkolnych wynosita 19 822, w roku 2012 odnotowano spadek liczby bibliotek
szkolnych o 109.

W 2012 r. w szkotach dla dzieci i mlodziezy w Polsce funkcjonowato tacznie

19 713° bibliotek szkolnych, w tym 12 012 usytuowanych byto w szkotach pod-

© W tej liczbie mieszcza si¢ taczone biblioteki publiczno-szkolne, ktdre nie s w statystyce SIO spe-
cjalnie wyodrgbniane. W 2012 r. takich bibliotek byto 167 (Biblioteki Publiczne w Liczbach 2012 BN,
na prawach maszynopisu).
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stawowych, 4 276 w gimnazjach, 1 526 w liceach ogdlnoksztatcacych oraz 1 326
w technikach.

Brak biblioteki lub dost¢pu do biblioteki szkolnej w szkotach dla dzieci i mto-
dziezy, to zjawisko, ktére w nieréwnomiernym nasileniu dotyczy réznych typéw
szkot.

Gorsza sytuacje w dostepie do ksiazek i innych informacji w bibliotekach szkol-
nych maja zdecydowanie szkoly policealne, szkoly przysposabiajace do pracy oraz,
w mniejszym stopniu, gimnazja i licea ogélnoksztatcace.

Nalezy zauwazy¢, ze we wszystkich typach szkét dla dzieci i miodziezy (oprécz
szkét specjalnych przysposabiajacych do pracy i szkét policealnych), tak odsetek
szkot, jak i odsetek uczacych si¢ w nich uczniéw, ktérzy maja zapewniony kontake
z ksigzka i innymi Zrédlami informacji w bibliotekach szkolnych wynosi powyzej
90%.

Jednak prawie co dziesiate gimnazjum dla mlodziezy i co dziewiate liceum dla
mlodziezy w Polsce pozbawione jest biblioteki i dostgpu do biblioteki.

W przypadku gimnazjéw dotyczy to 56 343 uczniéw (4,9% ogétu gimnazjali-
stéw w Polsce), a w przypadku liceéw 12 392 ucznidw (2,1% ogétu licealistéw).
Na taczna liczbe 153 325 uczniéw w polskich szkotach, pozbawionych mozliwo-
$ci kontaktu z ksigzka w szkolnej bibliotece, sktadajg si¢ jeszcze: 57 548 uczniéw
szk6t podstawowych, 7 846 uczniéw zasadniczych szkét zawodowych, 7 395
ucznidéw technikéw i 10 165 ucznidéw szkét policealnych dla dzieci i mlodziezy.
Pozostata grupa 1 636 uczniéw to miodziez z: licedw profilowanych, liceéw uzu-
petniajacych, technikéw uzupelniajacych oraz szkét specjalnych przysposabiaja-
cych do pracy.

Lokale bibliotek szkolnych

Z analizy zestawient dotyczacych liczby i powierzchni lokali przypadajacych
tacznie na 19 713 bibliotek szkolnych w 2012 r. wynika, ze $rednio na 1 biblio-
teke szkolng przypada 1,3 pomieszczenia (bez zmian w poréwnaniu z 2010 r.),
a przecigtna powierzchnia jednej biblioteki szkolnej w szkotach dla dzieci i mto-
dziezy w skali calej Polski to 51,6 m? (spadek o 1,5 m* w poréwnaniu z 2010 r.).
Warunki lokalowe bibliotek szkolnych w ciagu dwoéch lat nieznacznie, ale po-
gorszyly si¢. Powierzchnia bibliotek szkolnych jest zréznicowana w zaleznosci od
typu szkoty oraz §rodowiska, w ktérym szkota funkcjonuje.

Biblioteki w polskich szkofach sa zbyt male, jak na wielos¢ i zakres stawia-
nych przed nimi zadan, definiowanych réwniez w podstawie programowe;j. Jesli
to mozliwe nauczyciele bibliotekarze starajg si¢ wydzieli¢ i utrzyma¢ podziat na
czytelnig i wypozyczalni¢. Zdecydowanie gorsza jest sytuacja bibliotek szkolnych
na wsi, gdzie prawie we wszystkich typach szkét §rednia liczba pomieszczend i $red-
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nia powierzchnia jest ponizej $redniej dla bibliotek szkolnych w catej Polsce. Wy-
jatkiem sa wiejskie licea i technika, ale te réwniez maja gorsze warunki lokalowe
w poréwnaniu z ich miejskimi odpowiednikami.

Ponadto wyrazna jest ogélna tendencja gorszej sytuacji lokalowej bibliotek
szkét podstawowych i gimnazjéw. Licea ogélnoksztalcace i technika maja zdecy-
dowanie lepsze zaplecze do realizacji stawianych bibliotece szkolnej zadari.

Zbiory bibliotek szkolnych

Stan zasobdéw ksiggozbioréw bibliotek szkolnych w dniu 30.09.2012 r. wynosit
150 494 840 ksiazek, liczba prenumerowanych tytutéw dziennikéw i czasopism
— 90 574, pozostale zbiory na innych nosnikach to facznie 2 496 123 jednost-
ki. Srednia wielkos¢ ksiegozbioru na jedna biblioteke w Polsce wynosi 7 634,3
ksigzki. W miastach przecigtnie biblioteka szkolna liczy 10 516,7 ksiazki, a na wsi
5010,2.

Z danych zamieszczonych w SIO wynika, ze zasoby ksiazek, pozostatych zbio-
réw i czasopism sa mniejsze w bibliotekach w gimnazjach, szkotach podstawo-
wych i zasadniczych zawodowych w srodowisku wiejskim niz w szkotach miej-
skich. Dotyczy to réwniez bibliotek liceéw profilowanych, liceéw uzupetniajacych
i szkét specjalnych, ale na wsiach stanowia one grupe tylko 11 szkét. Generalnie
potwierdza si¢ fake lepszego wyposazenia bibliotek w szkotach ponadgimnazjal-
nych w miastach, zwlaszcza w mniejszych osrodkach miejskich.

Zbiory bibliotek szkolnych w skali catego kraju wykazuja w swoich statysty-
kach systematyczny wzrost. Nalezy jednak ostroznie szacowa¢ jakos¢ ksiegozbio-
réw, ktérymi dysponuja biblioteki. Sami nauczyciele bibliotekarze podkreslaja,
ze zbyt duza wielkos¢ ksiegozbioru czgsto jest wynikiem braku przeprowadzania
systematycznej selekeji. I nie jest to zwigzane z niechegcig do zwigzanego z tym tru-
du. Przede wszystkim jest to podyktowane wzgledami pragmatycznymi. 1 stycz-
nia 1999 r. zostalo uchylone Zarzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
4 czerwea 1997 r., w ktérym zawarte byly regulacje prawne w sprawie liczby
ucznidw, na ktérych przystuguje etat nauczyciela bibliotekarza. Uchylonego za-
rzadzenia nie zastapiono innymi, dlatego tez organizatorzy szkét w poszukiwa-
niu kryteriéw decydujacych o wymiarze zatrudnienia nauczyciela bibliotekarza
czgsto wskazuja wielko$¢ ksiggozbioru. W tej sytuacji zaréwno dyrektorzy szkét,
jaki i sami nauczyciele bibliotekarze nie s3 zainteresowani zredukowaniem stanéw
ksiggozbioréw. Wycofanych ksiazek ze wzgledu na niskie kwoty przeznaczane na
zakup nowosci (ktérych nie wykazuje si¢ w statystyce SIO, ale o ktérych alarmuja
bibliotekarze szkolni), nie ma czym zastapié.

Nalezy ponadto zauwazy¢, ze programy rzadowe w skali catej Polski, wspieraja-
ce zakup nowosci do szkolnych bibliotek pojawily si¢ dopiero od potowy 2014 r.
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Jako pierwsze Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego (MKiDN) uru-
chomito pilotazowy projekt Zakup nowosci wydawniczych do bibliotek publicznych
zgodnie z potrzebami partmerskich bibliotek szkolnych — Prioryter 2 z budzetem
3 000 000 zt.”

W styczniu 2015 r. Ministerstwo Edukacji Narodowej zainicjowato program
» Ksiqzki naszych marzent”, w ramach ktorego do szkét trafi 15 mln zt z jego budze-
tu na zakup nowosci wydawniczych dla bibliotek. Program przewiduje na ten cel
20-procentowy wkiad wlasny samorzadéw, dzigki temu na zakupy dla bibliotek
szkolnych zostanie przeznaczone facznie 18 mln zt. W pierwszej kolejnosci adre-
satem programu beda biblioteki szk6t podstawowych i ogélnoksztatcacych szkét
muzycznych I stopnia. Program ,, Ksigzki naszych marzen” jest traktowany jako
poczatek realizacji wspélnie z Ministerstwem Kultury i Dziedzictwa Narodowego
wieloletniego Narodowego Programu Rozwoju Czytelnictwa Narodowego w latach
2016-2020. W tej sprawie w styczniu 2015 r. Minister Kultury i Dziedzictwa Na-
rodowego Matgorzata Omilanowska oraz Minister Edukacji Narodowej Joanna
Kluzik-Rostkowska podpisaly list intencyjny (/nformacje i Aktualnosci [online]).

Struktura bibliotek szkolnych ze wzgledu na wielkos¢ ksiegozbiorow

Do zaprezentowania struktury bibliotek szkolnych ze wzgledu na wielkos¢
zasobéw ich bibliotek przyjelismy standardowe kategorie wielkosci stosowane
w Polsce przez GUS (por. Tabela 4).

Tabela 4. Biblioteki szkolne wedlug wielkosci ksiegozbioru

Wyszcze- Ksiegozbiér w woluminach

gélnienie |50 T 2001 - | 5001- | 10001 | 15001 | 20001 | 30001 | 50000 | Razem
i mni¢j | 5000 | 10000 | -15000 | - 20000 | - 30000 | - 50000 | i wiccej

Ogdlem 3077 5890 5387 2923 1403 748 176 31| 196358
% 15,7 30,0 27,4 14,9 7,1 3,8 0,9 0,2 | 100,0
Miasto 1015 1494 2483 2217 1241 708 165 26 9349
Wies 2062 4396 2904 706 162 40 11 51 10286

Zrédlo: oprac. wlasne na podst. danych MEN, Departament Analiz i Prognoz, 12.02.2014.

7 Zakup nowosci wydawniczych do bibliotek publicznych zgodnie z potrzebami bibliotek szkolnych
w roku 2014 wynosi 3 mln zt. Zatwierdzony przez Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego budzet
Priorytetu 2 Programu BN Zakup nowosci wydawniczych do bibliotek (Programy i ustugi [online]).

8 Réznica 78 bibliotek w poréwnaniu z ogélng liczba bibliotek szkolnych w szkotach dla dzieci
i mlodziezy, czyli liczba 19 713, wynika z faktu wykazania przez szkoty w SIO posiadania biblioteki, ale
bez podania wielkosci ksiggozbioru. Dotyczy to wylacznie bibliotek w szkotach wiejskich.
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30% bibliotek w polskich szkotach miesci si¢ w grupie bibliotek liczacych od
2 do 5 tys. ksiazek, przy czym 3/4 bibliotek tej grupy stanowig biblioteki w szko-
tach wiejskich. Kolejna grupa najliczniejszych bibliotek (27,4%) ma ksi¢gozbiory
pomiedzy 5 a 10 tys. wolumindw. W tej grupie réwniez liczniejsze sg biblioteki
szkét wiejskich. Kolejne dwie grupy sa prawie réwnoliczne, bo 15,7% to bibliote-
ki o najmniej licznych ksiggozbiorach (réwniez w tej grupie sa dwa razy liczniejsze
biblioteki szkolne w srodowisku wiejskim) oraz prawie 15% bibliotek z ksiazkami
pomiedzy liczba 10 001 a 15 000. W pozostalych, bogatszych w ksiegozbiory

bibliotekach liczniejsze s3 te usytuowane w szkotach miejskich.

Komputery w bibliotekach szkolnych

W 2012 r. na wyposazeniu bibliotek szkolnych bylo 58 179 komputeréw do-
stgpnych dla ucznidw, czyli §rednio 3 komputery na jedna biblioteke szkolna.
Wobec jasno formutowanych zadan, stanowiacych o bibliotece szkolnej jako wy-
specjalizowanej pracowni zdolnej wspiera¢ uczniéw, nauczycieli i cztonkéw srodo-
wiska lokalnego w pozyskiwaniu wiedzy i informacji (Setre T. P, Willars G. 2003,
s. 13) na miar¢ zmieniajacej si¢ w szybkim tempie rzeczywistosci, w latach 2004-
2006 realizowano w Polsce projekt Internetowe Centra Informacji Multimedialnej
w bibliotekach szkolnych i pedagogicznych (Tokarska A. 2013, s. 77-79). Celem
projektu bylo podniesienie jakosci ksztalcenia poprzez wprowadzanie nowocze-
snych technik w o$wiacie. Wyposazono wéwczas ok. 15 tys. bibliotek szkolnych
w komputery (Tamze, s. 78). Obecnie w poréwnaniu z 2010 r. komputeryzacja
bibliotek szkolnych nie postepuje (por. Tabela 5).

Jak wynika z zestawien, wyposazenie bibliotek szkolnych w komputery nie-
znacznie pogorszyto sic. W 2010 r. $rednio na jedng biblioteke przypadato 3,2
komputera do uzytku uczniéw, w tym $rednio 3,1 byla z dostgpem do Internetu,
a 2,1 miata dostep do Internetu szerokopasmowego. W 2012 r. wskazniki te wy-
nosily odpowiednio 3,0; 2,9; 1,9. Mozna na tej podstawie wnioskowa¢, ze dostep

Tabela 5. Komputery w bibliotekach szkolnych w latach 2010-2012

Liczba komputeréw w bibliotece do uzytku uczniéw
Bililfoml s b Ogétem Z dostgpem Z dostgpem
Rok szkolny
do Internetu szerokopasmowym
liczba | réznica | liczba | réznica | liczba | réznica | liczba | réznica
30.09.2010 19832 - 63449 - 60704 - 40734 -
30.09.2012 19713 -119 58179 -5270 56475 -4229 38393 -2341

Zrédto: oprac. whasne na podst. danych MEN, Departament Analiz i Prognoz, 12.02.2014.
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do nowoczesnych technologii w bibliotece szkolnej w ciagu dwoch lat zostat za-
hamowany. Nie oznacza to, ze pogarsza si¢ ogdlnie stan komputeryzacji polskich
szkét. W komputery sa wyposazane pracownie komputerowe, inne pracownie’.
Jednak to w bibliotekach szkolnych uczert ma szans¢ na dostgp do komputera
w czasie innym niz lekcja, kiedy wigkszo$¢ dobrze wyposazonych pracowni jest
zamknieta.

Ponadto w 2012 r. odnotowuje si¢ mniej korzystny trend zwiazany z poprawa
zasobdéw bibliotek w szkotach wiejskich w poréwnaniu z bibliotekami szk6t miej-
skich. Dotyczy to réwniez wyposazenia w komputery. O ile w miastach ogétem
na biblioteke szkolna przypadato 3,9 komputera do uzytku uczniéw, to na wsi
2,1. W bibliotece szkoty miejskiej $rednio kazdy komputer miat dostep do Inter-
netu, a w bibliotece szkoty wiejskiej 2,0. Dostep do Internetu szerokopasmowego
w miastach byt §rednio w 3,8 komputera, a na wsi dostgp taki miat $rednio tylko
1,1 komputera.

Typologia bibliotek szkolnych w swietle badan wtasnych

W literaturze przedmiotu najbardziej znana jest dotychczas typologia biblio-
tek szkolnych autorstwa Hanny Batorowskiej, ktéra, analizujac szereg czynnikéw
warunkujacych zaréwno typ kultury informacyjne;j, jak i kultury organizacyjnej
bibliotek szkolnych, wyodrebnita nastgpujace typy:

1) biblioteka szkolna — ,rezerwuar lektur”, ,rezerwuar réznosci”, wypozyczal-
nia ksiazek, ,depozytariusz dziedzictwa” jako punkt wyjscia do dziatari in-
nowacyjnych, zmian koniecznych z perspektywy cywilizacyjnych przemian
i dynamiki potrzeb edukacyjnych;

2) biblioteka szkolna — Internetowe Centra Informacji Multimedialnej lub
bardziej upowszechniona nazwa Multimedialne Centrum Informacji (MCI)
to w opinii Batorowskiej ulepszony obecnie typ biblioteki w praktyce szkol-
nej faczony z wizja bibliotecznego laboratorium komputerowego;

3) biblioteka szkolna — szkolny osrodek biblioteczno-informacyjny (szkolne
centrum Informacji — SCI), wzorujacy si¢ na organizacji ,,biblioteki jako-
$ci”, ,biblioteki uczacej si¢” i ,,biblioteki inteligentnej”, nastawionej na kul-
tur¢ zadaniowa w pracy (efektywnos¢, skuteczno$é, profesjonalizm, jakosé
nauczania);

4) biblioteka szkolna jako centrum oswiatowe srodowiska lokalnego, a zarazem
centrum kultury informacyjnej spotecznosci lokalne;j. Jest to typ wzorcowej
biblioteki szkolnej mozliwy do osiagnigcia w dalszej perspektywie (Batorow-
ska H. 2009, s. 219-276).

? Pilotazowy program realizowany przez MEN w latach 2012/2013 ,,Cyfrowa szkota”.
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W przeprowadzonych przez Pracownig Bibliotekoznawstwa BN w drugiej poto-
wie 2012 r. badaniach jako$ciowo-ilosciowych nad modelem obstugi czytelniczej
w gminie, przeprowadzonych w szesciu gminach wiejskich czterech wojewdédzew,
w ktérych wizytowano 8 bibliotek szkolnych, autorka wyréznita nastgpujace typy:

1)

biblioteka wycofana na obrzeza zycia szkolnego (biblioteka mato doceniana
przez dyrekeje, z brakiem nowosci wydawniczych, z katalogiem kartkowym,
z przecigzong dodatkowymi obowiazkami bibliotekarka, ale z bardzo dobrg
$rednia wypozyczeni, dobrym kontaktem z uczniami, rzetelnymi tradycyjny-
mi formami pracy bibliotekarskiej, biblioteka obecna na stronie interneto-
wej szkoty, utrzymujaca, ale nie inicjujaca wspétpracy z biblioteka publicz-
na, nieregularny zakup nowosci za niewielkie kwoty);

biblioteka integralnie wpisujaca si¢ w misj¢ i zycie szkoly (usytuowanie
w centrum budynku, obecna we wszystkich dokumentach zycia szkolne-
go, atrakcyjna zaktadka na stronie internetowej szkoly, wydaje czasopismo
szkolne wspélnie z uczniami, specjalne formy pracy z gimnazjalistami,
bibliotekarka kazde zastgpstwo traktuje jako szans¢ promowania ksiazek,
otwarta na rozmowy na kazdy temat z uczniami, stata wspé6tpraca z biblio-
teka publiczna, czytelnictwo na dobrym poziomie, estetyczne wngtrze, no-
wosci, czasopisma, staly doptyw pieni¢dzy na zakupy);

biblioteka ograniczanych czytelnikom szans (najnizsze czytelnictwo sposréd
wszystkich bibliotek, zaniedbane pomieszczenia, ksigzki w szarym papie-
rze, stare czasopisma, wstgp do biblioteki maja tylko dzieci czytajace pomi-
mo licznej grupy przedszkolnej; potozona w odosobnionej czgéci budynku
szkolnego, ale z wysokim stopniem wykorzystania komputeréw, skromne,
ale state kwoty na zakup nowosci);

biblioteka ukrytego potencjatu (prowadzona przez dyrektorki szk6t w trzech
réznych miejscowosciach, ukryty potencjal badz w poszerzaniu funkcji bi-
blioteki o zadania $wietlicy lub izby regionalnej, badz inwestowanie w ak-
tualnie poszukiwany ksiggozbiér metodyczny, wicksze naktady finansowe
$wiadomie przeznaczane dzigki mozliwosci podejmowania osobistej decyzji,
ograniczany czas pracy biblioteki kosztem innych obowiazkéw);

biblioteka zredukowana (w szkole de facto nieobecna, poniewaz zadanie
prowadzenia biblioteki szkolnej zostalo powierzone bibliotece publicznej,
w statystyce wypozyczeri uczniéw daja si¢ obserwowad poglebione kryzysy
czytelnicze w kl. IV i po przejsciu do gimnazjum, praca bibliotekarek pu-
blicznych w szkole w wymiarze 6 godzin tygodniowo mato doceniana przez
dyrekcje szkoty).

Podstawg wyrdznienia typéw bibliotek szkolnych byla analiza dokumentéw

zycia szkolnego (planéw rozwoju szkoly, statutéw, programéw wychowawczych

szkét, programéw profilaktycznych, planéw rozwoju szkoly, kalendarza imprez).
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Ponadto brana byta pod uwagg statystyka biblioteki szkolnej (wypozyczenia, ksie-
gozbidr, regulaminy bibliotek, sprawozdania). Wizyty w szkotach mialy charakter
studyjny, przeprowadzono w kazdej wywiad z dyrektorem, nauczycielem informa-
tyki i jezyka polskiego oraz z bibliotekarka szkolna (byly to tylko nauczycielki).
Przeprowadzono badania ankietowe w grupie 133 uczniéw VI klas szkét pod-
stawowych i 93 gimnazjalnych z analizy ktérych bezspornie wynika, ze bibliote-
ka szkolna jest bardzo waznym miejscem w do$wiadczeniach badanych uczniéw.
Dotyczy to zaréwno zycia w obrebie szkoly, jak réwniez w poréwnaniu do kon-
taktéw mlodych respondentéw z innymi bibliotekami, postrzeganymi w bliskim
i dalszym otoczeniu. Jednak w zaleznosci od typu szkoly oraz wieku badanych ta
prawidlowos¢ wystepuje z rozna intensywnoscia'”.

Zaproponowana na podstawie przeprowadzonych badan wlasnych typologia
bibliotek moze by¢ przyktadem bardziej szczegétowej charakterystyki dwéch ty-
péw bibliotek szkolnych w modelu Batorowskiej, czyli biblioteki ,rezerwuaru
lektur” i ICIM. Nie odgrywa tym samym uniwersalnej roli diagnostycznej, sy-
gnalizuje jedynie mozliwe znaczne zréznicowanie bibliotek szkolnych w obrgbie
wskazanego powyzej kanonicznego modelu. W Zatacznikach 1 i 2 autorka pre-
zentuje wybrane czynniki ilo$ciowe i jako$ciowe, ktére brano pod uwage w zapre-
zentowanej autorskiej typologii.

Whnioski

Wiedza o bibliotekach szkolnych w Polsce jest niewystarczajaca. Prezentowany
w tekscie zasieg danych (w poréwnaniu z innymi typami bibliotek) uniemozliwia
sporzadzenie pelnej diagnozy ich stanu. Planowane w tzw. nowym SIO groma-
dzenie informacji o bibliotekach szkolnych polepszy t¢ sytuacje tylko w cze¢scio-
wym zakresie, z pewnoscia niewystarczajacym wobec obecnych potrzeb catoscio-
wej wiedzy o poziomie zainteresowania ksiazka spoteczeristwa polskiego.

Nowy zakres informacji dotyczacych bibliotek szkolnych (oprécz danych
uwzglednionych w niniejszym raporcie) dotyczy¢ bedzie przede wszystkim: sta-
nu ksiggozbioru (struktura 8 kategorii zbioréw bibliotecznych); liczby korzysta-
jacych z biblioteki szkolnej uzytkownikéw w niej zarejestrowanych i czytelnikéw
wg 4 kategorii wiekowych oraz szczegétowych danych o nauczycielach biblioteka-
rzach (szereg uszczegbtowien, m.in. staz pracy, wyksztalcenie, kwalifikacje peda-
gogiczne i inne, rodzaj i wymiar obowiazkéw).

Pominigcie danych o: skali wypozyczen, wptywach (zakupie nowosci, darowi-
znach), godzinach pracy bibliotek, liczbie miejsc w czytelniach, liczbie ubytkowa-

1 Wigcej piszg o tym w pracy ,,Model obstugi czytelniczej w gminie”, kedra pod redakcja B.Budyni-
skiej zostala przygotowana do druku w Bibliotece Narodowej w 2014 roku.
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nych ksiazek, formach pracy nie utatwi petnej i systematycznej obserwacji biblio-
tek szkolnych. Oznacza to konieczno$¢ poszukiwania innych (niz poprzez SIO)
drég pozyskiwania istniejacych juz w statystykach szkolnych danych na temat
bibliotek szkolnych. Moze to by¢ ankieta przeprowadzana drogg internetows za
zgoda MEN i przy zaangazowaniu kuratoriéw o$§wiaty w ustalonej cezurze (np. co
3 lata). Zainicjowanie takiej procedury badawczej pozwolitoby na otrzymanie po-
réwnawczych danych o stanie bibliotek szkolnych, a tym samym bytoby podstawa
do podejmowania waznych decyzji o koniecznych programach wspierajacych ich
funkcjonowanie.

Systematyczne zbieranie danych o bibliotekach szkolnych moze nie tylko ufa-
twi¢ decydentom przyjecie programu naprawczego bibliotek szkolnych, wyzna-
czy¢ pozadane kierunki zmian. Jest przede wszystkim potrzebne samym bibliote-
karzom jako punkt odniesienia w standardach pracy.

Brak petnej sieci bibliotek szkolnych w szkotach dla dzieci i mlodziezy jest
powaznym mankamentem procesu ksztalcenia i realizowania podstawy progra-
mowej. Srodowiska szkolne pozbawione biblioteki szkolnej i z réznych powodéw
niemogace jej utworzy¢, powinny by¢ zobowiazane do $cistej wspétpracy z bi-
bliotekami publicznymi w celu ksztattowania zakupéw ksiazek i udostgpniania
ustug bibliotecznych. Szansa powodzenia tej wspétpracy bylaby propozycja roz-
budowania rzadowego programu zakupu nowosci. Jak wynika z badari nad mo-
delem obstugi czytelniczej prowadzonych w Pracowni Bibliotekoznawstwa IKiCz
(o ktérych wspominatam wezesniej), w wielu srodowiskach brak jest wspétpracy
pomiedzy biblioteka szkolng a publiczng lub jest ona niewystarczajaca, co moze
negatywnie rzutowaé na jako$¢ wywiazywania si¢ z zadan wspierania i rozwijania
zainteresowan czytelniczych uczniéw polskich szkét.

Sytuagcja bibliotek w polskich szkotach jest zréznicowana pod wieloma wzgle-
dami: dostgpu ucznidéw szkét réinego typu do biblioteki szkolnej — co dziesia-
te gimnazjum i co ésme liceum nie ma biblioteki szkolnej ani dostgpu do niej;
warunkéw pracy bibliotek szkolnych w $rodowiskach na obszarach wiejskich
i w miastach — sytuacja zdecydowanie gorsza dotyczy pierwszej grupy; zasobow
bibliotek szkolnych — w gorszej kondycji sg biblioteki w szkotach podstawowych
i gimnazjach; komputeryzacji — gorzej wyposazone w komputery sa wiejskie bi-
blioteki szkolne.

Widoczny jest brak wyraznej tendencji progresywnej w zasobach bibliotek
szkolnych w poréwnaniu z rokiem 2010, jednakze istnieje mozliwo$¢ zmiany tej
sytuacji, biorac pod uwage wspomniane wczesniej plany dofinansowania placé-
wek ze strony MKiDN i MEN.
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Abstrakt

W artykule zaprezentowano najnowsze dane statystyczne dotyczace bibliotek szkolnych
w Polsce na podstawie informacji z Systemu Informacji O$wiatowej na tle podstawowych
wskaznikéw, takich jak: sie¢ bibliotek w polskich szkotach, §rednia powierzchnia, $rednia
wielko$¢ ksiegozbioru, komputeryzacja. Autorka ponadto przedstawita i scharakteryzo-
wata kilka gtéwnych typéw bibliotek. W tekscie zaprezentowano wyniki ankiet przepro-
wadzonych na temat wykorzystywania potencjatu bibliotek szkolnych przez uczniéw VI
klas szkoly podstawowej i II gimnazjalnej. Podsumowanie stanowi ocena szans i zagrozeni

bibliotek szkolnych.

Abstract

The article presents the newest statistical data on school libraries in Poland based on
the System of Information on Education. Results are based on research conducted in rural
districts of Poland in 2012. Findings refer to such factors as: network of the libraries
in Polish schools, average area of school libraries, average size of book collection and
computerization. The author presents profiles of five main types of libraries. In addition,
paper contains the results of the survey conducted among pupils of primary (6th class)
and secondary schools (2nd class) concerning the ability to take advantage of the school
libraries’ potential. In conclusion author focuses on evaluation of the chances and risks
concerning school libraries.
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Introduction

Public libraries are currently facing a number of challenges, related to the chan-
ges of various nature. The way these institutions respond to those changes is in
a large extent reflected in their perception of not only users, but also the general
public. In addition to internal changes, which are dependent on the will of indi-
vidual readers, are essential for libraries external changes, too.

This type of changes is based primarily on transformations of the whole society.
For libraries are crucial especially changes in human needs and leisure time mode,
but also different ways of finding information which goes hand in hand with the
development of information technology, the Internet and electronic services. The
role of libraries is to respond to these changes promptly and adapt their structure
and range of offered services systematically and in long-term perspective.

'The project Library in an intergenerational perspective' aims to offer a qualitative
research-based study focused on understanding of the transformation of func-
tions and social roles of libraries, depending on the age of its existing or potential
users. Exploration of this type are main for effective training of library staff — they
allow them to recognize the internal considerations and motivations of various
categories of users, and thus effectively approach the concept of library as an in-
tergenerational meeting place.

Currently, there are only partial reports or studies on the work of the library
with particular generations of users. However, there is no synthetic view. Even less
common is to find the opposite view — a view of members of each generation on
the library. A comprehensive study devoted to understanding the changing view
of the library that bind to the age of the user and determine the scope and effec-
tiveness of library services is not processed yet.

The project Library in an intergenerational perspective finds by analyzing the
concept of library and its associations and connotations expressed by the target
group of respondents specific ways of children and adult perception of public li-
braries, their function and mission. Thereby the project contributes to determine
the direction and to reveal the importance of this institution for the future.

One of the main assumptions on which the project is based, are ongoing chan-
ges in the general perception of public libraries. Therefore, this plan does not
address only opinions of current readers and library users, but also of potential
users. This strategy is related to the fact that especially public libraries are open
institutions and one of the main trends in their development is to provide services
not only to registered readers and users, but the public without distinction.

! The project is implemented with the support of the Silesian University in Opava, SGS, reg.
No. 21/2013.
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The main objective of the project is to attempt a comprehensive understan-
ding of the process and direction of children and adult respondents thinking
about the library, its functions and its role in contemporary society. Such con-
cept tries to:

— know better the stereotypes that exist between people on libraries and fight

more effectively against them;

— map the main areas of interest of potential and current users and their trends
for the future, and thus contribute to determine the direction that commu-
nity libraries should follow to be able to meet the needs of its users most
effectively;

— identify the motivation of users opinion about the library, and thereby con-
tribute to the effective work of librarians with specific groups of users.

Mixed-method research in library science

To investigate the issue of library in intergenerational view we have chosen pri-
marily the qualitative approach that focuses on how individuals and groups look
at outside world and phenomena present in it. This type of research uses inductive
procedure, which is based on the collected data and “creates a claim from which
we can then derive general conclusions” (Hendl J. 2005, p. 36). The basis of
qualitative research is not testing hypotheses, but “trying to find the motives and
reasons behind the behavior of people and the importance that people attribute
to surrounding phenomena and things” (Idem 2005, p. 50).

For the realization of our research was elected specifically phenomenological
approach. It is focused on describing and understanding the experience of the
individual or on the causality of phenomena and facts. It works with a relatively
small samples of respondents, most often it is 10-15 people. The aim of the phe-
nomenological study is not to generate new theories, but rather to bring new to-
pics for further research. The outputs from this type of study are therefore rather
inspirational, but then can be further tested quantitatively. Qualitative approach
is, in the most general terms, a series of procedures conducting to understand the
world, particularly social facts or issues. Disman (2011) characterizes qualitati-
ve research as a non-numerical investigation and interpretation of social reality.
According to Hendl (2005) it is a process of seeking understanding of selected
social and human problem. From this it follows that the qualitative approach of-
fers the possibility of obtaining relatively deep insight into the area researcher has
determined in advance. It allows to uncover and understand what is the nature of
the phenomena that we do not know much yet, too (Strauss A., Corbin J. 1999).
According to the criteria by Svati¢ek and Sedova (2007) the qualitative approach
corresponds beside the explored topic itself also the technique of data collection,

55



the reasoning method, data type and the system of their analysis and results,
which are subsequently discussed, and conclusions which are made.

Secondarily, the project also included quantitative techniques (methods of be-
havior research) by which we tried to convert qualitative information obtained by
individual in-depth interviews to data with quantitative dimension (Connaway
L. S., Powell R. R. 2010, p. 47-51). We decided to measure individual psycho-
logical meanings of the concept of a library and related concepts for individuals
and to quantify their closeness or distance to one’s semantic space. On the other
hand we were interested in value of library in people’s (not only active user’s) li-
ves. That's why we have used semantic differential in addition to Q-methodology
(Homolov4 K. 2006; Smékalov4 L., Homolov4 K. 2013).

The research basis - individual in-depth interviews

To obtain relevant essential data we used a semi-structured interview. This
model is based on the development of several basic topics by the interviewer. The
interview is then structured in the following thematic areas, but only to the extent
stated by the respondent. Such interview has “clearly defined purpose, but flexible
structure of information retrieval” (Hendl J. 2005, p. 164). Emphasis is placed
on answering the questions on “experiences, behavior, opinions, feelings, percep-
tions and overall context of the studied phenomenon” (Patton M. 2002, p. 169).
This type of obtained information is typical for the phenomenological interview
which is primarily focused on “getting the details of individual’s experience in the
context of the history of his life” (Patton M. 2002, p. 180). Interpretation of data
proceeds by describing the “so-called essence of the experience of individuals”
(Patton M. 2002, p. 267). The purpose of this part of so conducted research is to
understand certain phenomena in order to better responding to them and to take
action in certain ways.

Data obtained from individual semi-structured interviews have always textual
nature, therefore can be — in the spirit of a realistic approach to the analysis of
qualitative data — processed according to Silverman (Svati¢ek R., Sedov4 K. 2007)
as a description of external reality and inner experience of the respondents. Basic
analytical tools dont stand on quantification, but mainly on the creation of se-
mantic categories and their description. The purpose of qualitative analysis is to
provide evidence that the phenomenon exists and is structured in a certain way.

Our work with the textual data so consistently with the recommendations pu-
blished by Svati¢ek and Sedové (2007) was started with open coding — quite ver-
satile and very effective way of their initial treatment. The respondents’ answers
were analyzed (texts distributed to units), conceptualized (units were assigned
with names) and composed in a new way. In our case, the units were formed not
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by formal, but by semantic units of varying size (words, phrases, sentences). Each
unit was then assigned with code (a word, short phrase) that described the type of
unit, respectively the phenomenon that certain unit presented, and distinguished
it from the others. Some codes have been chosen ad hoc, in the choice of others
we used professional terminology, but we have also used in vivo codes where the
testimony of our respondents were clinging to developmental characteristics. The
set of codes we have categorized and these categories hierarchically organized.
The aim of the project Library in an intergenerational perspective was to deter-
mine the attitudes and connotations related to the concept of a library. For this
purpose we used the basic structure of only two questions what is a library and
what is it for. Additional questions were elected adequately to developmental cha-
racteristics of asked respondents, their life and reading (library using) experiences.

The sample

First part of the project Library in intergenerational perspective focused on the
youngest generation of existing or potential library users — on children at a youn-
ger school age (children 1 to 5 classes of primary school) and young adolescents
(high school students). Second and third part of the project focused on adults
and seniors.

In this text we want to adress the question of library perception by the youngest
generation. Despite the rules on designing the sample for phenomenological in-
terview, we were working with broker sample of child and adolescent respondents
because of their specific way of thinking and formulation of responses. Finally,
in-depth individual interviews were conducted with a sample of 60 respondents
falling into this youngest generation, namely with 35 younger school children
and 25 teens. For the most varied sample were selected respondents from smaller
and larger towns (from 1 000 to 250 000 inhabitants) and of different types of
schools.

Summary of individual questioning results

Using three-phase conceived research (interview, semantic differential, Q-me-
thodology), we wanted to know “live” thinking of children and adolescents about
the library. Below is an overview of the main results, to which we have come in
the first phase of exploration of the intergenerational concept of libraries, ie. after
analyzing data collected from interviews with children and adolescent respon-
dents. For each of the respondents were set out major trends that are occurring
in his or her replies, which have represented his or her views and attitudes and
expressed both positive and negative connotations of the investigated concept.
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To maintain the vital nature of the data we offer a verbatim transcript of au-
thentic sayings (without grammatical and stylistic adjustments, text in italics).

By adressed children — respondents at younger school age — the library as an
institution was perceived positively. Children saw in the library very often the ide-
al place in which they would not change anything. During the questioning most
of these youngest respondents also actively attended some public library, too.
Though supplementary questions, we measured the motivation for such claims.

The main positive aspects of the library that younger schoolchildren saw, were
first developing knowledge (useful for school), as well as obtaining information
from reading (usable in different social situations and in life outside of school, ie.
social know-how and skills) and last but not least, the development own reading
(reading techniques’ improvement, strengthening the reading habit and forming
the reader’s taste). There was also a series of less frequent statements about the
library as a place whose mission is to organize fun events (especially nocturnal
visits, excursions and small theatrical performances) and give space for leisure in
less traditional way.

Younger pupils also perceived the library as an institution naturally associated
with the rules, but not negative emotions. The majority of respondents, both boys
and girls, automatically associate with the library study atmosphere and claim
that the library must be silent, too.

The most common answers of younger schoolchildren to the questions “what
the library is” and “what it is (good) for”:

The library is a big house, where is a lot of books.

Library is here for reading and borrowing of books and magazines home.

The library is used to borrow books sorted alphabetically.

Using the library, we do not have to buy books.

We learn to school there.

We will learn to read the books there.

We develop a fantasy there and get information.

The library is good for rest and relaxation.

You can play games there and miscellaneous discussions are hosted there as well.

From interviews with teenage respondents — young adolescents — emerged that
they also characterize the library first externally, ie. as a building or a room where
books are kept. Others perceived library as a place where people can obtain in-
formation necessary for education and at the same time as a place which serves
to develop other people’s reading. The primary function of the library, according
to the surveyed adolescents’ meaning, was clearly borrowing books to people.
Among the most frequent answers were also claims that in library people can
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work on the computer or use the internet for free. Another important feature of
this institution in the view of teenagers — and in full conformity with younger
respondents — was the fact that the library is a place of quiet and relaxation. Thus
seen library offers them either pleasant spending free time (mostly reading), or
a place for concentrated doing homework to school.

Upon further questioning teens specifically labeled as the specific symbol of
library books sorted alphabetically, or by genre (depending on the particular expe-
riences of popular libraries). Adolescents mentioned already more generationally
tuned characteristics, such that there are “books for young people” and “books for
old people”. Resolution of “young” and “old” characteristics of library users, and
thus the library itself, occurred more frequently in statements about the meaning
of the library and its role in people’s life. In this vein, one of the surveyed adoles-
cent girls claimed that the library can be used for leisure, especially if older people do
not know what to do — therefore they borrow a book and read something that interests
them. The same girl added, that  lor of stories is easy to find on the internet instead
of going to the library, but old people do not even know what the internet is and prefer
to go to the library to borrow books.

Boys and girls from the sample of teenage respondents expressed both the posi-
tives of the library. In the perception of its negatives boys’ statements were stron-
ger. Some addressed adolescent girls saw library solely as the old building, with
dark rooms, crammed with books on the shelves. Some adolescent boys perceived
the library as a space mostly small, poor, dark, dingy, although where they can
find resources for their school work and attractions for leisure activities, but where
they do not want to spend a longer time.

Adolescents also more than children respondents pointed out the possible im-
provements of library services (in most cases towards a higher share of attractive
events and competitions for users at a young age), including requirements for the
profession of librarian (predominantly in the sense of giving advice and tips for
leisure reading).

The most common answers obtained from surveyed adolescents to the questions
“what the library is” and “what is it (good) for” represent following statements:

Library used to borrow books.

There are chairs and tables, and shelves full of books.

It’s a room with books that are sorted in alphabetical order.

It is intended for education and obtaining information.

It is used by students for secking the compulsory literature.

The library is a place of tranquility and relaxation.

The library is convenient because you do not have to buy books you want to read.
1t is used for exhibitions.
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We can go there to work on the computer and internet.
Library serves people who like to read and have enough free time.
Library can visit children as well as adults, but especially the elderly people do it.

What is a library and what is it (good) for?

After summing up the data obtained from exploring the concept of the libra-
ry from individual interviews here are synthetic answers to two basic questions.
Among respondents at a younger school age library is seen as a building, which
children and adults attend mostly during public excursions, school projects and
special events the library creates for them. Children perceived the library as a pla-
ce where people educate themselves not only because of school or work, but they
receive there information important for life. And for this purpose people in libra-
ry borrow books and magazines, without having to buy them. From the perspec-
tive of children the library is a place where should be quiet and where it especially
is, but there may be possibility to relax and play games with friends.

Through categorization of in vivo codes collected to identify the library basic-
ly (what the library is), we created a triad of the most common signs of library:
building — rental — playroom. Through categorization of in vivo codes relating to
the meaning and significance of the library (what a library is good for), we came
to the triad of knowledge — skills — habizs. It reflects the basic characteristics of the
library perceived by adressed younger pupils 1. as a learning institution, 2. as an
institution developing functional literacy with an emphasis on reading literacy
and 3. as an institution cultivating personality (not only) as a reader. As thus
described institution, the library was by younger pupils we interviewed generally
perceived as accessible, friendly and welcoming.

Adolescent respondents in conformity with adressed younger children char-
acterized library also by external characters and its elementary functions at first.
Furthermore, in their testimonies, these basic characteristics were supplemented
by personal dimension of library, respectively by its subjective reflection in the
spirit of ambivalence between “library in general” and “library and I” (about this
kind of ambivalent relationship between objective and subjective value of reading
and related conceptions see also Homolovd K. 2008, 2012, 2013).

Interviewed high school students evaluated positively silence in the library and
they emphasized the relaxing atmosphere in the library, too. These respondents
mentioned that the library is a good place for various exhibitions. Other activities
offered by the library weren't mentioned because adressed teenagers didn’t know
them from personal experience. Paradoxically, they were missing in the library
competitions or games. If the library on adolescents worked negatively, it was
because it seemed to them very static, like a place that is just hard to change.
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Library was then taken as a serious old institution that lacks charge for take just
this age group.

Through categorization of in vivo codes collected to identify the library prima-
rily (what the library is) we have created from adolescent testimonies a triad of
most common indication of library: rental — workroom — rest room. Through cate-
gorization of in vivo codes relating to the meaning and significance of the library
(what a library is good for) we came to the triad of names motivated by activities:
accumulation — relaxation — compensation. According to interviewed adolescents the
library accumulates and treasures knowledge for future generations. That makes it
an institution perceived as important despite the current development standards
of youth. The library also offers peace of mind for work or recreation. That charac-
teristic feature were appreciated by those adolescents who were accustomed to do
homework to school in the space of the library, or who wanted to get out from the
dynamic stream of current life experiences for a moment. Nevertheless, the library
in their eyes is still more focused on older people who have the time for such an
institution which offers a kind of compensation for not so “fully lived real life”.

Conclusion

Exploring the library concept in children’s and adolescents” perspective was mo-
tivated essentially by only two elementary questions, what is a library and what
is it good for. After a closer insight into the semantic and value spaces only thro-
ugh phenomenological interview was however obvious that the triviality of the-
se questions and suspected clarity of possible answers are only apparent. Further
exploration phase (data are processing at this time) will gradually reveal specific
aspects of attribution of meaning and beholding the sense of libraries not only in
the lives of children and adolescents, but also in adults’ and seniors’ lives. After all,
we will be able to recognize the development of the relationship to the library in
the background of psychosocial changes of the user. And this aim fully corresponds
to the ideas of community library open to intergenerational meeting of values.

Already this stage of the processing of the acquired data also shows that the
choice of above basicly descripted research strategy is for exploring current trends
in library user attitudes more than suitable. It brings a lot of data with which we
can work on several levels of difficulty, as the analysis and interpretation. Ho-
wever, this approach is always associated with the reality of community library
practice the firmest way — by the user and his/her opinion.

Being a library user is an integral part of reading culture, not only of the young ge-
neration. Through this role we can work on strenghtening reading habits of children
and teenagers as well. And it is necessary to know that the reading culture is always
a personality culture. So to get to know young readers as people is overriding task.
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Abstract

The paper presents the research project which is carried out by teachers and students
of the Institute of the Czech Language and Library Science, Faculty of Philosophy and
Science, Silesian University in Opava, and is focused on determining the meaning, pur-
pose and role of a library in an intergenerational perspective. In the first part of the contri-
bution the philosophy and methodology of the research project, the main goals and sub-
-targets are presented. There are also analysed basic motivation for choosing a qualitative
approach and reason for the use of the behavior research methods (psychometry) for data
acquisition. The advantage of using mixed-methods strategy for data analysis in this kind
of library research is discussed as well. In general, the first part of the paper offers the way,
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which can be very effective in exploring both general and specific library user’s attitudes.
The second part of the paper is focused on main results obtained from the qualitative
research section — individual interviews. Data obtained from elementary school children
and teen adolescents are presented and interpreted. At the end of the paper the research
project and all presented outcomes are related to the ideas of community library open to
intergenerational meeting of values.

Abstrakt

Tekst informuje o projekcie badawczym prowadzonym przez nauczycieli i studentéw
Instytutu Jezyka Czeskiego i Bibliotekoznawstwa na Wydziale Filozofii i Nauki Uniwer-
sytetu Slazskiego w Opawie. Jest on skoncentrowany na okresleniu znaczenia, celu i roli
biblioteki w migdzypokoleniowej perspektywie. W pierwszej czeéci zostata zaprezento-
wana filozofia i metodologia projektu badawczego, podobnie jak cele gtéwne i czastko-
we. Przeanalizowano réwniez podstawy motywacji do wyboru podejscia jakosciowego
i powdd zastosowania behawioralnych metod badawczych (psychometria) do uzyskania
danych. Omdéwiono réwniez zalety stosowania strategii mieszanych metod w analizie da-
nych w tego rodzaju badaniach bibliotecznych. Ogdlnie rzecz biorac, w pierwszej czeéci
artykutu autorka chce pokazaé drogg, ktéra moze by¢ bardzo skuteczna w badaniu postaw
zaréwno ogdlnych, jak i konkretnego uzytkownika biblioteki. W drugiej czgsci artykutu
skoncentrowano si¢ na przedstawieniu gléwnych wynikéw uzyskanych z jakosciowej cze-
$ci badania — wywiadéw indywidualnych. Przedstawiono i zinterpretowano dane uzyska-
ne od ucznidéw szkét podstawowych. Na koricu artykutu zaprezentowano relacje miedzy
projektem badawczym i wszystkimi przedstawionymi wynikami a ideg biblioteki otwartej

na miedzypokoleniowe spotkanie wartosci.
gdzyp p
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Background

Nowadays, in order to spark users’ interest, justify their existence and prove
their social value, almost all libraries irrespective of their type or target audience
try to offer a wide range of services. For example, public libraries of Latvia divide
the range of the major services provided into 22 different types of services. They
include services, which are provided directly at libraries, and remote services (e. g.
book reservation, e-services, home delivery of books, using the instant messaging
software Skype) (7resais téva dels 2012 [online]). Furthermore, the Law of the
Republic of Latvia “On Libraries” stipulates introduction of new information
technologies in libraries, in particular that:

[...] libraries, which provide services to children and youngsters, are obliged to pay
a particular attention to improving the quality of the library stock and the introduction
of new information technologies in order to facilitate children’s and youngsters' disposi-
tion to reading and develop their skills of acquiring information technologies and tool’
(Bibliotéku lilkums 2013 [online]).

The changes, which have occurred in libraries in the last decades, are characteri-
sed as more radical than those in other fields, e.g. education (Palfrey ]., Gasser U.
2008, p. 250). After the implementation of these changes, the storage function
of library resources has retained its significance, however, there is a range of new
functions, which allow viewing libraries also as:

* information providers comparable to Google and other search engines;
* cultural centres alongside other cultural establishments;
* social space;

e facilitators of learning (Brophy P. 2007, p. 4-5).

The conceptual shift from the library as an institution of document storage
to an institution with a much wider functionality has been, to a large extent,
facilitated by the development of technologies and their adaptation in library
practice. The application of technologies in library services in order to facilitate
the interaction between libraries and their users is characterised as one of the key
components of a contemporary library by library and information science (LIS)
practitioners and researchers (Holmberg K. [et al.] 2009, p. 677-678).

Willingness to communicate is a particularly pronounced trend among teena-
gers (Common Sense Media 2012 [online]; Dresang E. T., Koh K. 2009, p. 41-43;
Green H., Hannon C. 2007, p. 15-16; Madden M. [etal.] 2013 [online]; O’Keeffe
S. G., Clarke-Pearson K. 2011, p. 800). Besides, it is believed that teenagers tend
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to be active information searchers and users (Agosto D. E., Hughes-Hassell S.
2010, p. 35; Dresang E. T., Koh K. 2009, p. 34-37). Nevertheless, researchers,
educators and library representatives often characterise this age group as one of
the most susceptible or even the most susceptible to the risk of abandoning libra-
ry services or using these services less frequently than the previous generations
(Agosto D. E., Hughes-Hassell S. 2010, p. 35; Bon 1., Cranfield A., Latimer K.
2012, p. 1; Latviesu valodas agentiira... 2011 [online]; Nowak K. 2011, p. 8; Pal-
frey J., Gasser U. 2008, p. 2; Purcell K. [et al.] 2012 [online]; Snowball C. 2008,
p. 25-26). In order to establish how the expansion of library services and the use
of technologies in library services have influenced teenagers’ perception of libra-
ries, the article summarises Latvian teenagers’ associations on the topic of a “con-
temporary library”. The main aim of the article is to reveal teenagers’ perception
of a contemporary library.

Methods

The article analyses 61 teenagers’ responses to the open-ended question “In
your opinion, what a contemporary library should be like?” The respondents were
asked to provide short sentences or phrases in response. As a result, each teenager
provided at least two associations of a modern library. Every single participant of
this study has similar educational background and age: they are Form 8 or Form 9
students, who attend school in one of nine biggest Latvian cities (cities with the
status of republic significance).

Figure 1. A socio-demographic profile of respondents of focus group discussions

(%3 n=61)

Girls (n=28) 46
Boys(n=33) 54

14 years (n=23) 38
15 years (n=29) 48

16years (n=9) ———— 15

Form 8 (n=32) 52
Form 9 (n=29) 48

School no.1, city Jelgava (n=15) 25
School no.2, city Liepaja (n=11) 18
School no.3, city Rézekne (n=10) —————— ]
School no.4, capital city Riga (n=11) 18
School no.5, capital city Riga (n=14) 23

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55%

Source: own elaboration, 13.06.2014.
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The focus group discussions were attended by the total of 61 respondents aged
14 to 16 years (28 girls and 33 boys). The youngest respondents are 14, but the
oldest — 16 years old. 52% (32) of students are in Form 8, whereas 48% (29) — in
Form 9. The respondents represent five comprehensive day schools in four diffe-
rent cities of Latvia (see Figure 1).

The answers received from the teenagers were grouped by topic and were sub-
ject to multiple reviews using the method of constant comparison, which involves
re-reading of the respective text multiple times and earmarking certain categories
for textual encoding (Flick U. 2006, p. 37). The responses were processed using
the qualitative analysis software NVivo 10.

Results

The study resulted in a mind map, containing three hierarchy levels with 51
categories and subcategories in total (see Appendix). Five main categories for clas-
sifying teenagers’ associations are as follows: ‘library and technologies’ (n=48), ‘in-
formation resources’ (n=48), ‘premises’ (n=39), ‘general description’ (n=19) and
‘user-friendly staff’ (n=11) (see Figure 2).

Figure 2. The main teenagers’ associations on the topic of a ‘contemporary libra-

ry’(n=61)

Internet connection (39)
Hardware (32) \_ Library and Technologies (48)
Technologies used in library services (9) /

Available (6)
[ CONTEMPORARY LIBRARY ? o—
Bogks(40) Contemporary (4)
General Description (19)

Diverse range of information (4)

Information Resources (48) Free (4)

Latest fiction (2) Rich in opportunities (2)

Press publications (2) Other answers (3)

Interior premises (39)
Premises (39)
Library premises (20) -

Source: own elaboration, 13.06.2014.

Library and technologies

Among all 48 respondents’ answers, where a contemporary library was asso-
ciated with technologies, the majority or 39 teenagers pointed out that libraries
should have an available Internet connection. Six teenagers specify that it has to
be freely and easily available, four answers emphasise the necessity of the wireless
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Internet, whereas three students believe that modern libraries should have a po-
werful Internet connection.

When describing a contemporary library, 32 students reveal what kind of har-
dware it should have. 27 students mention that there should be one or several
computers in a library. Out of these, seven respondents point out that the quan-
tity of computers should be sufficient, or a modern library should have a larger
quantity of computers than at present. Another five students think that compu-
ters should be more powerful. With regard to the purpose of using computers, an
identical number of respondents say that they would use the computers available
at libraries for information search. For instance: “so that the visitor can quickly
find what he is looking for” or “can view information, which cannot be found in
books”. Five students make a general remark that libraries should have more up-
-to-date hardware or technologies. Some of their peers specify that users should
have an easy access to a printer or a scanner.

In all the responses analysed above and related to library technologies, teena-
gers describe technologies, which are available on the library premises. Although
less frequently, when characterising a contemporary library nine teenagers believe
that technologies should be used in library services. Six of the respondents clearly
point out that libraries should be available online, whereas five students mention
the existence of a digital library. None of the students use this concept, though,
but rather refer to the Internet library or a computerised archive, or describe the
possibility of receiving books by email.

It must be on the Internet, where everything is available.
A computerised archive, which includes all the available books.
Books could also be legally accessible via email.

Two more girls point out specific e-services, which would be required in a con-
temporary library. One of these girls emphasises that it has to be possible to
extend the book return deadline electronically, whereas the other one emphasises
the necessity of an e-catalogue.

Information resources

48 teenagers associate a contemporary library with information resources, most
commonly — with books. Books as a component of a modern library have been inc-
luded in 40 respondents’ answers. Among them, 25 emphasise that libraries should
ensure a diverse range of books, another eight students point out that there is the
necessity for new books, three believe that older books have to be included in the
stock of a contemporary library, whereas two students per each of the following
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answers think that such a library should have books for all age groups, several copies
of the same book and history books. With regard to the provision of information
resources in a modern library, four respondents give a general recommendation that
libraries should offer more varied information. Two respondents emphasise that the
library stock should include press publications and the latest fiction.

Premises

The 39 teenagers’ responses about the premises of a contemporary library could
be divided into two groups — the characterisation of the interior premises and the
types of library premises. The respondents, who describe the interior premises of
a modern library, most often emphasise the necessity of comfortable premises.
Such answers are provided by 19 students, and four of them specify that there
should be comfortable furniture in libraries. In addition, 16 teenagers point out
the necessity of an easy-to-understand layout. For instance:

A layout, which is not confusing, so that one can find everything fast.
A clear layout of book-shelves.

Books should be easy to find, all books should have short descriptions.
Everything should be arranged in an alphabetical order.

A comparatively large number of students (11) believe that the premises of
a contemporary library should be light. Five of these students specify that illu-
mination should be sufficient. Six girls associate a modern library with cosiness;
four students write that it should be well equipped. Two respondents per each
answer say that a contemporary library should also have a modern interior, whe-
reas the premises should be warm and equipped with the ventilation system. One
respondent per each answer believe that a contemporary library should be: silent,
colourful and beautiful.

Regarding the description of a contemporary library, 20 teenagers name spe-
cific premises, which, in their opinion, should be available in such a library.
14 teenagers write that a library should have a reading room. Five of them specify
that there should be the silent reading room available for an undisturbed reading
of e.g. books. Seven teenagers think that a modern library should have a catering
area, whereas three respondents mention the necessity of a relaxation area, an
audio room and/or a video room and a children’s corner. Teenagers would like to
use an audio and/or video room for the following purposes:

Listening to audiolvideo recordings.
Listening to audio books.
Watching movies based on particular books.
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Finally, one girl and one boy mention the necessity of restrooms in a contem-
porary library.

General description

The content of 19 respondents’ answers has been classified as a general descrip-
tion of a contemporary library. Among them, six students believe that a modern
library should be interesting or available. In the respondents’ opinion, the availa-
bility of a library means its openness to users, longer opening hours or a library,
which is “easy to visit” or which is “easily accessible”. Four respondents’ answers
show that a library should be a contemporary and free institution. Two girls belie-
ve that a modern library should be rich in opportunities, whereas one respondent
per each answer writes the following:

Equipped with the latest technologies.
The possibility of working on assignments, presentations.
Readers’ cards should be replaced by plastic cards.

User-friendly staff

Eleven students believe that a contemporary library should have user-friendly
staff. In their responses the respondents describe the library staff as: librarians,
employers, consultants, workers or those providing library services. When de-
scribing the characteristics of the library staff, the respondents use the following
attributes: responsive, clever, educated, helpful, nice, well-informed, friendly, able
to provide information about the respective encyclopaedia or book, polite, accep-
table, understanding and knowledgeable.

Conclusion

An identical number of respondents associate a contemporary library with
technologies and information resources. With regard to technologies, teenagers
mostly emphasise the Internet access and the availability of one or several com-
puters at the library premises. Comparatively less frequently research participants
mention the integration of technologies in library services, e. g. ensuring on-
line access to various services, including the digital library. Books are the key
information resources, which are associated with a modern library by students.
In students’” opinion, the interior premises of a library are also very important.
Among all the characteristics of the interior premises of a contemporary library
enumerated by the respondents, the most important seem to be comfort and the
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layout of the information resources available. As regards the type of premises,
students most often mention the necessity of a reading room. Comparatively less
frequently students provide general characteristics or point at the existence of
user-friendly staff.

The research findings indicate that the industry professionals and teenagers
have a different perception of a contemporary library. If LIS professionals asso-
ciate a modern library with a change in interaction between users and libraries
in a culture of new social participation (Holmberg K. [et al.] 2009, p. 677-678),
teenagers hardly notice such changes. They primarily interpret a library as a phy-
sical institution, which provides access to printed books and also the Internet. The
study results show that it is vital to perform activities in order to change teenagers’
perception of a contemporary library as a physical space which mainly operates as
an access point to computers and printed books.
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Abstract

The aim of the article is to reveal teenagers’ perception of a contemporary library. The
research is carried out in accordance with the original study conducted by the author.
Written answers given by Latvian teenagers (n=61) to the open-ended question “What
should a contemporary library be like?” were analysed using NVivo software. All the
respondents were 14-16 years old students (Form 8 or Form 9) from five comprehensive
day schools of big cities of Latvia. The study resulted in a mind map, containing three
hierarchy levels with 51 categories and subcategories in total. Five main categories for
classifying teenagers’ associations are as follows: “library and technologies” (n=48), “in-
formation resources” (n=48), “premises” (n=39), “general description” (n=19) and “user-
-friendly staff” (n=11). Most of the associations classified as “library and technologies”
are devoted to a perception of a library as a place providing public access to computers
and internet. Meanwhile “information resource” mainly contains references to a library
as a place where printed books are kept. The study results show that it is vital to perform
activities in order to change teenagers’ perception of a contemporary library as a physical
space which mainly operates as an access point to computers and printed books.

Abstrakt

Celem autorki artykutu jest ujawnienie sposobu postrzegania wspétczesnej biblioteki
przez nastolatkéw. Badanie zostato przeprowadzone zgodnie z pierwotnymi zatozeniami
badan autora artykutu. Uzywajac oprogramowania NVivo przeanalizowano pisemne od-
powiedzi przedstawicieli totewskiej mlodziezy (n=61) na otwarte pytanic ,Jaka powinna
by¢ wspélczesna biblioteka?”. Wszyscy badani byli uczniami w wieku 14-16 lat (klasa
8 lub 9) uczeszczajacymi do pieciu szkét z duzych miast Lotwy. Rezultatem badani byto
stworzenie mapy mysli, zawierajacej trzy hierarchie pozioméw z facznie 51 kategoriami
i podkategoriami. Utworzono pig¢ gtéwnych kategorii klasyfikowania skojarzen nastolat-
kéw: ,,biblioteka i technologie” (n=48), ,zasoby informacyjne” (n=48), , miejsce” (n=39),
,ogblny opis” (n=19) i ,przyjazny personel” (n=11). Wickszos¢ skojarzeni zaklasyfikowa-
nych jako ,biblioteka i technologia” dotyczyla postrzegania biblioteki jako miejsca zapew-
niajacego publiczny dostep do komputerédw i Internetu. Tymczasem skojarzenie ,,zasoby
informacyjne” zawiera przede wszystkim odniesienia do biblioteki jako miejsca, w ktérym
trzymane sa drukowane ksiazki. Wyniki badan uswiadomity, ze wazne jest, aby prowadzi¢
dziatalnos¢ w celu zmiany postrzegania przez nastolatkéw wspélezesnej biblioteki jako
przestrzeni fizycznej, kedra dziata przede wszystkim jako punkt dostgpu do komputerdw
i ksigzek drukowanych.
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Wstep

Internet, media spolecznosciowe i technologie mobilne sg dla mtodego pokole-
nia czytelnikéw naturalnym srodowiskiem komunikacyjnym, stuzacym realizacji
zréznicowanych potrzeb — edukacyjnych, rozrywkowych czy spotecznych (Izdeb-
ska J., Sosnowski T. (red.) 2005). Przyzwyczajenia zwigzane z korzystaniem z no-
wych mediéw wplywaja jednoczesnie na wiele aspektéw zycia dzieci i mlodzie-
zy, w tym takze na ich oczekiwania wzgledem bibliotek (Lewandowicz-Nosal G.
2009). Mtlodzi uzytkownicy coraz cz¢sciej postrzegaja dziatalnos¢ instytucji przez
pryzmat jej obecnosci w sieci.

Dobrze zaprojektowana, interaktywna strona www moze si¢ wige staé wizytéwka
biblioteki (Sapa R. 2005), stuzaca promoc;ji tak samej instytucji, jak i — w szerszym
kontekscie — kultury czytania. Biblioteki szkolne — w sposéb szczegdlny powotane
do propagowania czytelnictwa wérdd dzieci i mtodziezy — moga wykorzystaé szanse
zwigzane z rozwojem nowych narzedzi informacyjno-komunikacyjnych, by lepiej
realizowa¢ swoje kluczowe zadania. Niestety, biblioteki te ze wzgledu na swoja spe-
cyfike — wlaczenie w strukeure szkoly i zalezno$¢ od niej — musza nierzadko boryka¢
si¢ nie tylko z problemami finansowymi i organizacyjnymi, ale przede wszystkim
z brakiem niezaleznosci decyzyjnej i niska pozycja w strukturze szkoly. Problemy
te moga znacznie spowalniaé proces wdrazania do praktyki bibliotecznej wyko-
rzystania nowych technologii. Odpowiedzi wymaga zatem pytanie: czy i w jakim
stopniu biblioteki szkolne wykorzystuja potencjat swoich stron www jako narzedzi
mogacych pobudzaé zainteresowania czytelnicze uczniéw? Wyniki analiz przed-
stawione w niniejszym artykule stanowig przyczynek do badan tej problematyki.

Przedmiot i cel badan

Przedmiotem badan jest zakres i sposéb wykorzystania stron internetowych
jako narzedzi wspierajacych rozwoj zainteresowari czytelniczych dzieci. Gléwnym
celem autorki jest sformutowanie wnioskéw dotyczacych zmian w dynamice wy-
korzystania potencjatu stron www bibliotek szkolnych jako narzedzi pobudzaja-
cych rozwéj zainteresowan czytelniczych dzieci, jakie zaszly migdzy rokiem 2012
a 2014. Do celéw szczegbtowych naleza:

* zidentyfikowanie elementéw najcz¢sciej wystepujacych na stronach www bi-

bliotek szkolnych,

* wytypowanie elementéw stron www, ktérych obecno$¢ moze potencjalnie

wspiera¢ rozwijanie zainteresowan czytelniczych dzieci,

* okreslenie czgsto$ci wystgpowania na stronach bibliotek szkolnych wytypo-

wanych elementéw, mogacych korzystnie wplywac na proces aktywizacji czy-
telniczej dzieci,
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* wskazanie obszaréw wykorzystania witryn bibliotecznych, ktére w latach
2012-2014 ulegly najwickszym zmianom,

e sformulowanie prognoz dotyczacych potencjatu dalszego wykorzystania bi-
bliotecznych stron www jako elementéw korzystnie wplywajacych na czytel-
nictwo dzieci.

Stan badan

Analiza stanu badan przeprowadzona w oparciu o analiz¢ katalogu NUKAT
i bazy BN pokazala, ze problematyka aktywizacji czytelniczej dzieci i mtodziezy
byla w latach 2000-2014 tematem stosunkowo czgsto poruszanym. Problematy-
ka czytelnictwa dzieci lezata nie tylko w polu zainteresowari bibliologii, ale takze
innych dziedzin, takich jak psychologia, socjologia czy pedagogika. Do proble-
moéw najczeéciej poruszanych w polskiej literaturze przedmiotu nalezaty nastgpu-
jace tematy:

e formy pracy z mlodym czytelnikiem oraz metody aktywizacji czytelniczej
dzieci i mlodziezy (Baluch A. 2003; Papuziriska J., Walczewska-Klimczak G.
(red.) 2004; Truskolaska J. 2007; Ungeheuer-Golab A. 2011),

* oferta wydawnicza dla dzieci i mlodziezy (Zajac M. 2002; Leszczyniski G.,
Swierczyﬁska—]elonek D., Zajac M. (red.) 2000),

* funkcje ksiazki dla dzieci (Chruscinska J., Kubisz E. (red.) 2000; Papuzin-
ska J., Leszczyniski G. (red.) 2002; Szczupat B. 2009; Laba A. 2011),

* rola rodziny, szkoly, biblioteki w ksztattowaniu zainteresowan czytelniczych
(Chruscinska J., Kubisz E. (red.) 2002; Maciag K. 2006; Lewandowicz-No-
sal G. (red.) 2009),

* biblioterapia i bajkoterapia jako metody pracy z czytelnikiem dziecigcym (Mo-
licka M. 2002; Szeliga K. 2008; Okrasa M. 2011; Bautsz-Sontag A. 2013).

Omawiajac stan badani nad problematyka ksiazki dla dzieci i mlodziezy nie
sposéb pomina¢ istotnych prac zbiorowych, ktére ukazaly si¢ w ostatnim cza-
sie, w tym szczeg6lnie: Media a czytelnicy. Studia o komunikacji i uczestnictwie
kulturowym mitodego pokolenia (Antczak M., Brzuska-Kepa A., Walczak-Niewia-
domska A. (red.) 2013a) oraz Kultura czytelnicza dzieci i mlodziezy poczqtku XXI
wieku: szkice bibliologiczne (Tychze 2013b).

Zagadnienie wykorzystania $rodowiska Internetu w celu pobudzania aktywno-
$ci czytelniczej dzieci i mlodziezy — istotne z punktu widzenia przedmiotu badan
— byto najczgsciej poruszane w kontekscie problematyki rozwijania kompetencji
informacyjnych — information literacy/media literacy (Kondracka M. 2009; Jasz-
czyszyn E. 2010). Analizom poddawano takze wplyw popularnosci nowych me-
diéw — w tym szczegdlnie dostgpnych w sieci gier video i multimediéw — na czy-
telnictwo dzieci i mlodziezy (Izdebska J. 2007; Kozak s. 2011). Brakuje natomiast
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w polskiej literaturze przedmiotu prac prezentujacych wyniki badan empirycz-
nych dotyczacych stopnia wykorzystania nowych narzedzi informacyjno-komuni-
kacyjnych w pracy bibliotek szkolnych. Rzadko poruszano réwniez problematyke
wykorzystania elementéw Web 2.0 jako narzedzi stuzacych promowaniu czytel-
nictwa wsréd miodych odbiorcéw.

Organizacja i przebieg badan

Badania przeprowadzone w latach 2012 i 2014 zostaly zrealizowane wedtug tej
samej metodologii. Badanie podzielono na dwa etapy. W pierwszym — sprawdzo-
no, ktére sposréd 122 krakowskich szkét podstawowych posiadajacych wlasne
strony www, udostepniajg na swoich stronach internetowych informacje na temat
istnienia biblioteki szkolnej, w drugim — strony bibliotek szkolnych zaklasyfiko-
wano do jednej z dwéch kategorii: strony wizytéwki — zawierajace jedynie podsta-
wowe informacje na temat biblioteki, rozmieszczone w obrebie jednej podstrony
oraz rozbudowane — zlozone z przynajmniej dwéch podstron. W odniesieniu do
obu kategorii stron, analizie jako$ciowej poddano zakres i rodzaj wystgpowania
elementéw wspierajacych rozwijanie zainteresowari czytelniczych dzieci, analizie
ilodciowej — czgsto$¢ ich wystgpowania na stronach badanych bibliotek. Pod uwa-
ge brano — wytypowane w oparciu o analiz¢ literatury przedmiotu — elementy
mogace potencjalnie korzystnie wplywaé na rozwéj zainteresowari czytelniczych
dzieci, takie jak:

e aktualnosci, informacje o biezacych dziataniach biblioteki,

* wykazy nowych nabytkéw,

* recenzje i zestawienia polecanych ksiazek,

* informacje o nowosciach wydawniczych,

* informacje o akcjach promujacych czytanie,

* wykazy linkéw do polecanych zasobéw sieciowych,

e multimedia,

* gry dydaktyczne,

e aktywizujace elementy Web 2.0 itp.

Rezultaty badan z lat 2012 i 2014 poddano analizie poréwnawczej, co umoz-
liwito pokazanie dynamiki zmian w stopniu wykorzystywania stron www jako
narzedzi aktywizujacych czytelnictwo dzieci.

Strony internetowe bibliotek szkolnych

W $wietle przeprowadzonych badari mozna stwierdzi¢, ze w 2014 r. — w sto-
sunku do roku 2012 — zwigkszyta si¢ z 30% do 43% liczba szkét informujacych
za posrednictwem swoich stron www o dziataniu bibliotek szkolnych (Wykres 1).
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Wykres 1. Biblioteki krakowskich szkét podstawowych posiadajace strony www
— poréwnanie wynikéw badan z lat 2012 i 2014

70,00%

70,00%
57,00%

60,00%
43,00%

50,00%

40,00% 2012r.

30,00%

30,00% m2014r.

20,00%

10,00%

0,00%

TAK NIE

Zrédlo: oprac. whasne, 12.05.2014.

Réwnoczesnie zmniejszyta si¢ widocznie, z 54% do 30%, liczba rozbudowa-
nych portali bibliotecznych, na rzecz prostych stron wizytéwek (Wykres 2).

Wykres 2. Rodzaje stron internetowych bibliotek krakowskich szkét podstawowych

T 70,00% =
70,00%
60,00% 54,00%
0,
S | 46,00%
40,00% 30,00% 2012r.
W 2014r.

30,00%

20,00%

10,00%

0,00%

wizytowka rozbudowana

Zrédto: oprac. wlasne, 12.05.2014.

W 2012 r. do najczgéciej udostgpnianych za posrednictwem bibliotecznych
stron www danych nalezaly informacje o godzinach otwarcia biblioteki (78%)
oraz profilu gromadzonych zbioréw (46%). Czgsto publikowano takze zdjgcia
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z organizowanych w bibliotece imprez (38%), regulaminy korzystania ze zbioréw
(35%) oraz informacje o misji i dzialaniach biblioteki (30%). Rzadziej informo-
wano o udostgpnianiu przez biblioteke stanowisk komputerowych (19%) oraz
zamieszczano zestawienia obowiazujacych uczniéw podrecznikéw i lekeur (8%)
(Wykres 3).

W 2014 r. nadal najczgéciej udostgpniane byly podstawowe informacje o go-
dzinach otwarcia (72%) i gromadzonych zbiorach (32%) oraz regulaminy (28%)
i zdjecia (23%). Wyraznie cz¢sciej udostgpniano jednak informacje o obowiazuja-
cych uczniéw lekeurach i podrecznikach (15%). Zdecydowanie rzadziej informo-
wano natomiast o misji i zadaniach bibliotek (15%) (Wykres 3).

Podsumowujac, mozna zauwazy¢, ze w 2014 r. odsetek bibliotek udostgpnia-
jacych poszczegdlne typy informacji zmniejszyt si¢ — w stosunku do roku 2012
— w obrgbie wszystkich analizowanych kategorii, z wyjatkiem obszaru udostgpnia-
nia informacji o lekturach i podrecznikach. Taka tendencja moze wskazywaé na
postepujace zaciesnianie wspétpracy migdzy biblioteka a nauczycielami poszcze-
gblnych przedmiotéw.

Wykres 3. Standardowe elementy na stronach bibliotek krakowskich szkét podsta-
wowych — poréwnanie wynikéw badaf z lat 2012 i 2014
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Zrédto: oprac. whasne, 12.05.2014.

Strony internetowe jako narzedzie wspierajace rozwijanie zaintere-
sowan czytelniczych dzieci

Sposréd wytypowanych elementéw mogacych potencjalnie korzystnie wply-
waé na aktywizacj¢ czytelnicza dzieci, w 2012 r. najczgéciej udostgpniane byly
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informacje o akcjach i konkursach zwiazanych z czytaniem (30%). Na kolejnych
miejscach znalazly si¢ aktualnosci z zycia biblioteki (22%), spisy polecanych ksia-
zek (19%) oraz szeroka kategoria ,inne”, w sktad ktdrej wchodzily zréznicowa-
ne elementy, takie jak ciekawostki, rady dla rodzicéw czy przystowia zwiazane
z ksiazka (16%). Stosunkowo czgsto pojawialy si¢ takze informacje o nowych
nabytkach (13,5%), recenzje (13,5%), linki do polecanych zasobéw sieciowych
(13,5%) oraz statystyki dotyczace czytelnictwa uczniéw (11%). Rzadziej udostep-
niane byly cytaty o ksiazkach (8%), multimedia (5%), informacje o nowosciach
wydawniczych (3%) i gry (3%). W 2012 r. na stronie zadnej z analizowanych
stron bibliotecznych nie znaleziono elementéw Web 2.0 (0%) (Wykres 4).

W 2014 r. zmienily si¢ nieco proporcje udostgpnianych informacji. Najcze¢sciej
dzielono si¢ informacjami o biezacych dziataniach bibliotek (26%), na drugim
miejscu znalazly si¢ informacje o konkursach i akcjach promujacych czytanie
(24%), na trzecim i czwartym miejscu — podobnie jak w roku 2012 — znalazly si¢
kolejno zestawienia polecanych ksiazek (11%) i kategoria ,.inne” (9%). Dalej, sta-
tystyki czytelnictwa (8%), cytaty (8%), informacje o nowych nabytkach (7,5%),
recenzje (6%) oraz — co warte odnotowania — elementy Web 2.0 (6%). Rzadko
udostgpniano multimedia (4%), informacje o nowosciach wydawniczych (2%)
oraz gry (2%) (Wykres 4).

Wykres 4. Elementy wspierajace rozwijanie zainteresowan czytelniczych na stro-
nach www bibliotek krakowskich szkét podstawowych — poréwnanie wynikéw
badan z lat 2012 i 2014
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Zrédto: oprac. whasne, 12.05.2014.
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Zestawienie wskaznikéw procentowych z lat 2012 i 2014 pokazuje, ze w przy-
padku elementéw aktywizujacych, podobnie jak w przypadku standardowych
elementéw stron, odsetek bibliotek udostgpniajacych poszczegélne kategorie in-
formacji generalnie zmniejszyt si¢ w roku 2014. Wyjatkiem sa dwie kategorie:
aktualnosci, kedre udostgpnia o 4% wigcej bibliotek i elementy Web 2.0, ktére
w 2012 r. nie byty w ogdle reprezentowane, a w 2014 byly obecne na 6% sposréd
analizowanych stron bibliotecznych (Wykres 4).

Whnioski

Przeprowadzone badania poréwnawcze pozwolily na zrealizowanie zaktadanych
celéw. W wyniku dokonanych analiz udalo si¢ zidentyfikowa¢ elementy najcze-
$ciej wystepujace na stronach www bibliotek szkolnych, wytypowaé elementy
stron www, ktorych obecno$¢ moze potencjalnie wspieraé rozwijanie zaintere-
sowani czytelniczych dzieci oraz okresli¢ czgstosci ich wystgpowania na stronach
bibliotek szkolnych. Udalo si¢ réwniez wskaza¢ obszary wykorzystania witryn bi-
bliotecznych, ktére w latach 2012-2014 ulegly najwickszym przeobrazeniom oraz
sformutowad prognozy dotyczace potencjatu dalszego wykorzystania bibliotecz-
nych stron www jako elementéw aktywizujacych czytelnictwo dzieci i mlodziezy.

Przeprowadzone badania pozwolily stwierdzi¢, ze strony bibliotek szkolnych nie
sa postrzegane jako istotny element promocdji szkoty. Chociaz zwigkszyt si¢ odsetek
szkét informujacych za posrednictwem swoich stron www o istnieniu biblioteki
szkolnej (z 30% do 43%), to jednak duza cz¢$¢ sposréd analizowanych stron bi-
bliotek (70%) ma charakter prostych wizytéwek, dajacych jedynie niewielki wglad

Na uwagg zastuguje fake, ze duzy odsetek szkél, ktére nie informuja o dziata-
niu biblioteki lub czynia to w sposéb bardzo oszczedny, informuje jednoczesnie
o szczegotach dzialania $wietlicy szkolnej, gabinetu pedagoga, chéru szkolnego,
gazetki czy dziatajacych w szkole kot zainteresowan. Zdarza si¢ réwniez, cho¢ na
szczgdcie rzadko, ze informacje o dziataniu biblioteki sg zamieszczane na stronie
szkoly nie w zakladce ,oferta edukacyjna’, ale w sekgji ,,administracja’, razem
z informacja o szatni i stoléwce, a wiec podmiotami, ktdre cho¢ istotne, pelnia
jednak zdecydowanie inne funkcje niz biblioteka.

Zestawienie wynikéw badan z lat 2012 i 2014 pokazuje, ze zaréwno w przy-
padku standardowych elementéw bibliotecznych stron www, jak i elementéw
aktywizujacych, odsetek bibliotek udost¢pniajacych poszczegdlne kategorie in-
formacji generalnie zmniejszyt si¢ w roku 2014. Wyjatek stanowia jedynie dwie
kategorie: aktualnosci, ktére udostgpnia o 4% wigcej bibliotek niz w roku 2012
oraz elementy Web 2.0, ktére w 2012 r. nie byly w ogéle obecne na stronach
krakowskich bibliotek szkét podstawowych, a w 2014 mozna je bylo znalezé na
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6% spo$réd analizowanych stron. Warstwa wizualna wigkszosci witryn bibliotek
szkolnych jest nadal bardzo uboga, tak pod wzgledem projektéw graficznych, jak
i funkcjonalnych, co moze zniech¢caé uczniéw do korzystania z nich i przyczynia¢
si¢ do formowania niekorzystnego wizerunku biblioteki. Pozytywnym elementem
zaobserwowanym w 2014 r. jest pojawienie si¢ na stronach bibliotek szkolnych
elementéw o charakterze spoleczno$ciowym, najczgsciej w formie linkéw do pro-
fili bibliotek w serwisach spoteczno$ciowych typu Facebook czy Twitter. Moze to
sugerowad, ze biblioteki szkolne pomimo trudnej sytuacji, probuja uatrakcyjniaé
swoje strony www o elementy lubiane przez dzieci i miodziez.

Podsumowujac wyniki przeprowadzonych badaii mozna stwierdzi¢, ze poten-
cjal stron internetowych bibliotek szkolnych, jako narzedzi mogacych korzystnie
stymulowaé procesy aktywizacji czytelniczej, nie jest jeszcze w pelni wykorzy-
stywany. Konieczne wydaje si¢ przede wszystkim stale propagowanie informacji
o misji i zadaniach bibliotek szkolnych wsréd kierownictwa szkét, dazenie do
poprawy jakosci wizualnej i technicznej witryn bibliotecznych oraz stale uzupet-
nianie ich struktury o atrakcyjne elementy multimedialne i spolecznosciowe.

Bibliografia

Antczak M., Brzuska-Kepa A., Walczak-Niewiadomska A. (red.) (2013a), Media
a czytelnicy. Studia o komunikacji i uczestnictwie kulturowym mtodego pokolenia,
Lédz, Wydaw. Uniwersytetu Lédzkiego, ISBN 978-83-7525-990-2

Antczak M., Brzuska-Kepa A., Walczak-Niewiadomska A. (red.) (2013b), Kultu-
ra czytelnicza dzieci i mlodziezy poczqtku XXI wieku: szkice bibliologiczne, 1.6dz,
Wydaw. Uniwersytetu Lédzkiego, ISBN 978-83-7969-027-5

Baluch A. (2003), Od ludus do agora: rozwazania o ksigzkach dla dzieci i miodziezy
i 0 sposobach lektury, ktdre wiodg od zabawy do powaznej rozmowy o literaturze,
Krakéw, Wydaw. Naukowe Akademii Pedagogicznej, ISBN 83-7271-225-5

Bautsz-Sontag A. (2013), Literatura w terapii dzieci, Katowice, Oficyna Wydaw-
nicza Waclaw Walasek, ISBN 978-83-60743-81-2

Chrusciriska J., Kubisz E. (red.) (2002), Dziecko, rodzina, biblioteka: materiaty
z konferencji ogdlnopolskiej, Zielona Géra, 18-19 wrzesnia 2001 r., Warszawa,
CEBID, ISBN 83-88581-04-X

Chruscinska J., Kubisz E. (red.) (2000), Walory edukacyjne literatury dziecigcej:
ogdlnopolskie seminarium organizatoréw czytelnictwa dziecigcego, Bialystok,
11-13 maja 1999, Warszawa, CUKB, ISBN 83-909574-7-7

Izdebska J. (2007), Dziecko w swiecie mediow elektronicznych: teoria, badania, edu-
kacja medialna, Biatystok, Wydaw. Uniwersyteckie Trans Humana, ISBN 978-
83-89190-94-9

85



Izdebska J., Sosnowski T. (red.) (2005), Dziecko i media elektroniczne: nowy wy-
miar dziecinistwa. 1. 2, Komputer i Internet w Zyciu dziecka i obraz jego dziecir-
stwa, Bialystok, Trans Humana, ISBN 83-89190-59-1

Jaszezyszyn E. (2010), Modele edukacji czytelniczej w przedszkolu a gotowosé do
cgytania i umiejetnosci czytania dzieci szescioletnich, Biatystok, Trans Humana —
Wydaw. Uniwersyteckie, ISBN 978-83-61209-43-0

Kondracka M. (2009), Wykorgystanie technologii informacyjnych w nauce czgytania i pi-
sania dzieci w mlodszym wicku szkolnym przez nauczycieli wybranych szkét podstawo-
wych — raport z badan [w:] Kobylarek A. (red. nauk.), Wspdlnota i réznica: interdy-
scyplinarne studia, analizy i rozgprawy, Toruni, Wydaw. Adam Marszatek, s. 262-272

Kozak S. (2011), Patologie komunikowania w Internecie: zagrozenia i skutki dla
dzieci i mlodziezy, Warszawa, Difin, ISBN 978-83-7641-388-4

Leszczytiski G., Swierczytiska-Jelonek D., Zajac M. (red.) (2006), Ksigzka dziecig-
ca 1990-2005: konteksty kultury popularnej i literatury wysokiej: praca zbiorowa,
Warszawa, Wydaw. SBP, ISBN 83-89316-62-5

Lewandowicz-Nosal G. (red.) (2009), Internet w bibliotece dla dzieci i miodziezy,
Warszawa, Wydaw. SBP, ISBN 978-83-61464-14-3

Laba A. (2011), Zastosowanie biblioterapii w ksztattowanin zachowa# przystoso-
wawegych uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim, Lublin, Wy-
daw. Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, ISBN 978-83-7784-047-4

Maciag K. (20006), Miejsce bibliotek publicznych w systemie edukacji, Warszawa,
Biblioteka Narodowa, ISBN 83-7009-454-6

Molicka M. (2002), Bajkoterapia: o lgkach dzieci i nowej metodzie terapii, Poznan,
Media Rodzina, ISBN 83-7278-041-2

Okrasa M. (2011), Biblioterapia w pracy z dziecmi i mlodziezq [w:] Wosik-Kawa-
la D., Zubrzycka-Maciag T. (red. nauk.), Kompetencje diagnostyczne i terapeu-
tyczne nauczgyciela, Krakéw, Oficyna Wydawnicza Impuls, s. 207-226

Papuziniska J., Leszczynski G. (red.) (2002), Kultura literacka dzieci i mlodziezy
u progu XXI stulecia: praca zbiorowa, Warszawa, CEBID, ISBN 83-88581-06-6

Papuziniska J., Walczewska-Klimczak G. (red.) (2004), Animacja czytelnictwa
dziecigcego: koncepcje, doswiadczenia, postulaty: praca zbiorowa, Plock, Ksigznica
Plocka im. W. Broniewskiego, Plockie Stowarzyszenie Przyjaciét Ksiazki i Bi-
bliotek, ISBN 83-88028-27-8

Sapa R. (2005), Benchmarking w doskonaleniu serwiséw WWW bibliotek akademic-
kich, Krakéw, Wydaw. UJ, ISBN 83-233-1963-4

Szczupat B. (2009), O literaturze dla dzieci i mlodziezy z niepetnosprawnoscig:
recepcja, edukacja, terapia, wsparcie, tworczosé, Warszawa, Dom Wydawniczy
Elipsa, ISBN 978-83-7151-862-1

Szeliga K. (2008), Bajkoterapia czyli Jak z Guziolkiem tworzyé i wykorzystywaé
bajki i opowiadania w biblioterapii oraz rozwoju aktywnosci twirczej dziecka

86



w wicku przedszkolnym: ogdlnopolski Konkurs Literacki pt. Razem z Guziolkiem
piszemy bajki 2007/2008, Krakéw, Impuls, ISBN 978-83-7587-114-2

Truskolaska J. (2007), Wychowad mitosnika ksiqzki czyli Czytelnictwo i okolice, Ty-
chy, Maternus Media, ISBN 978-83-89701-35-0

Ungeheuer-Gotab A. (2011), Rozwdj kontaktéw matego dziecka z literaturg: pod-
recznik, Warszawa, Rzeszéw, Wydaw. SBP, Uniwersytet Rzeszowski, ISBN 978-
83-61464-92-1

Zajac M. (2002), Raport o ksigzce dla dzieci i mlodziezy, Warszawa, Biblioteka
Analiz, ISBN 83-89143-03-8

Abstrakt

Przedmiotem artykutu sg sposoby wykorzystania stron www jako narzedzi stymuluja-
cych rozwdj zainteresowani czytelniczych dzieci. Gléwnym celem bylo porédwnanie wyni-
kéw badan przeprowadzonych w 2012 r. z analogicznymi badaniami przeprowadzonymi
w 2014 r. Analizie jakosciowej poddano zakres i rodzaj wystepowania na stronach www
bibliotek krakowskich szkét podstawowych elementéw wspierajacych proces aktywizacji
czytelniczej dzieci. W badaniu pod uwage wzigto: informacje o biezacej ofercie biblioteki,
wykazy nowych nabytkéw, informacje o nowosciach wydawniczych, recenzje, zestawienia
polecanych ksiazek, informacje o akcjach promujacych czytanie, wykazy linkéw do po-
lecanych zasobéw sieciowych, multimedia, gry dydakeyczne, aktywizujace elementy Web
2.0 itp. Analizie ilosciowej poddano czesto$¢ wystgpowania tych elementéw na stronach
bibliotek. Wykorzystane metody badawcze to: sondaz diagnostyczny i analiza poréwnaw-
cza. W rezultacie przeprowadzonych badan sformutowano wnioski dotyczace dynamiki
zmian w zakresie i sposobach wykorzystywania potencjatu stron internetowych jako na-
rzedzi wspierajacych rozwdj zainteresowan czytelniczych.

Abstract

The paper discusses a problem of Internet websites’ role in stimulating development
of children’s reading interests. The main objective of the study was to compare the results
of the research carried out in 2012, with similar projects conducted in 2014. Cracow
primary school libraries’ websites were analyzed qualitatively to discover the extent and
type of elements supporting the process of activating reading among children. The analy-
sis included: information about the current library offerings, listings of new acquisitions,
publishing news, reviews, the lists of recommended books, information about reading
promotion actions, lists of recommended links to web resources, multimedia, educational
games, activating elements of Web 2.0, etc. Frequency of occurrence of these elements
on the surveyed websites was analyzed quantitatively. As a result, conclusions regarding
dynamics of changes in the scope and ways of using libraries websites as potential tools for
supporting development of children’s interests in reading were formulated.
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Autorka artykutu wykorzystuje analizy wynikéw badania czytelnictwa dzieci
i mlodziezy', ktérego podstawowym celem byla ocena spotecznego zasiggu ksiazki
wérdd uczniéw konczacych szkote podstawowa i gimnazjum, obserwacja biografii
czytelniczych oraz praktykowanych sposobéw czytania nastolatkéw. Badanie mia-
lo szereg celéw szczegbtowych, m.in. okreslenie przebiegu biografii czytelniczej
dziewczat i chlopcéw w réznych $rodowiskach spotecznych; rozpoznanie ocze-
kiwan i potrzeb nastoletnich czytelnikéw zwiazanych z lektura ksiazkowa, odby-
wang w ramach obowiazku szkolnego i poza nim; wskazanie czynnikéw decydu-
jacych o czerpaniu satysfakgji z lektury, odczuwanych motywacji czytelniczych;
okreslenie réznic w sposobach czytania spontanicznego i szkolnego. Wyrézniono
wspélny obszar doswiadczen lekturowych oraz réznic ujawniajacych si¢ w akeyw-
nosci, preferencjach i kompetencjach czytelniczych dwunastolatkéw i pigtnasto-
latkéw. Badanie sktadato si¢ z dwéch etapéw: jakosciowego i ilosciowego i zostato
przeprowadzone wérdéd ucznidéw koriczacych dwa etapy edukacji: szkote podsta-
wowg i gimnazjum. Ilo$ciowe badanie stanowi trzecig edycj¢ badania czytelnic-
twa pigtnastolatkéw i pozwala na §ledzenie trendéw w postawach czytelniczych
miodziezy.

Na jako$ciowym etapie badania przeprowadzono 48 indywidualnych wywia-
déw poglebionych (IDI): 24 z uczniami VI klasy szkoty podstawowej oraz 24
z uczniami III klasy gimnazjum, ktdre zostaly zrealizowane w grudniu 2012
i styczniu 2013 r. Proporcje wedlug plci wyniosty 50% na 50% na kazdym
z dwéch pozioméw edukacyjnych. W badaniu uczestniczyli uczniowie czytajacy
ksiazki wywodzacy si¢ z réznych $rodowiskisk spoteczno-kulturowych: uczesz-
czajacy do matych wiejskich szkét, szkét z matych miasteczek i do szkét w wiel-
kim milionowym miecie.

Badanie ilosciowe polegato na realizacji ankiety audytoryjnej wsréd uczniéw
jednego wylosowanego oddziatu VI klasy ze szkoty podstawowej i I1I klasy gimna-
zjalnej. Prowadzone byto w terminie od 4 do 29 listopada 2013 r. Badaniem zosta-
li objeci uczniowie 202 szkét w catej Polsce, w tym 100 szkét podstawowych oraz
102 szkét gimnazjalnych. W badaniu uczestniczyto tacznie 3 537 ucznidéw, w tym
1 721 uczniéw szkét podstawowych oraz 1 816 uczniéw gimnazjéw. Wszystkie
odsetki odpowiedzi otrzymane na ilo§ciowym etapie badania uwzgledniaja wagi

! Badanie czytelnictwa dzieci i mtodziezy zostato zrealizowane w ramach projektu pt. ,Badanie jako-
$ci i efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza badawczego”. Jest to projekt systemowy, re-
alizowany ze $rodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego w ramach Programu Operacyjnego Kapitat
Ludzki, Priorytet IIT Wysoka jako$¢ systemu os$wiaty, Poddziatanie 3.1.1. Tworzenie warunkéw i narze-
dzi do monitorowania, ewaluacji i badani systemu o$wiaty. Celem gléwnym projekeu jest wzmocnienie
systemu edukacji w zakresie badai edukacyjnych oraz zwigkszenie wykorzystywania wynikéw badan
naukowych w polityce i prakeyce edukacyjnej oraz w zarzadzaniu o$wiata. Projeke zrealizowany zostal we
wsp6tpracy Instytutu Badad Edukacyjnych z Biblioteka Narodowa (Zasacka Z. 2014).
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analityczne i nalezy je traktowac jako reprezentatywne dla populacji uczniéw szé-
stych klas szkét podstawowych oraz trzecich klas gimnazjéw.

Do artykutu zostaly wybrane dwa aspekty kultury czytelniczej nastolatkéw.
Pierwszy to miejsce czytania ksigzek wéréd innych zaje¢ w budzecie czasu wol-
nego. Drugi dotyczy jednego z elementéw uczestnictwa nastoletnich czytelnikéw
w spolecznym obiegu ksiazki — sposobéw pozyskiwania czytanych ksiazek.

Czytanie ksigzek w codziennosci dwunastolatkéw

Czytanie ksigzek jako praktyka czasu wolnego jest to dla jednej czesci uczniéw
zajecie majace swoje state miejsce w ich codziennosci, a dla drugiej — odbywane
przypadkowo i sporadycznie. Czytelnicy systematyczni (deklarujacy czytanie co
najmniej raz w tygodniu) stanowia 48% ogétu badanych dwunastolatkéw — a co
piaty czyta codziennie. Jednak takich, ktérzy przyznaja si¢ do si¢gania po ksiazke
najwyzej kilka razy w roku jest 23%, w tym nieczytajacych w ogdle jest az 8%.
Prakeyki czytelnicze w czasie wolnym najsilniej réznicuje pte¢ uczniéw szkoty
podstawowej: przewaga dziewczat jest najwicksza wéréd codziennych czytelni-
kéw: jest ich 27%, wérdd chlopcow — tylko 16% (Zasacka Z. 2014).

Analiza odpowiedzi z ilo§ciowego etapu badania dostarczyta informacji o cze-
stotliwo$ci wykonywania szeregu czynnosci w czasie wolnym ucznidw i wykazata,
ze praktyka codziennej lektury podlega silnemu zréznicowaniu $rodowiskowemu.
Jest najliczniej obecna wsrdéd nastolatkéw z wielkich miast (majacych powyzej pét
miliona mieszkanicéw) i majacych rodzicéw posiadajacych wyzsze wyksztalcenie.
Az 30% mieszkajacych tam dzieci, ktérych rodzice mieli wyzsze wyksztalcenie,
wskazalo, ze codziennie czyta ksiazki. Na codzienne i systematyczne czytanie naj-
mocniejszy wpltyw ma kapitat kulturowy rodziny pochodzenia wyrazany poprzez
liczbg posiadanych ksiazek. Odsetek czytelnikéw systematycznych (czytajacych
co najmniej raz w tygodniu) a zwlaszcza codziennych, ro$nie wraz z zasobnoscia
domowych i osobistych ksiegozbioréw dzieci. Wsréd uczniéw, ktérzy maja wigcej
niz 20 ksiazek traktowanych jako wlasne, jest az 42% czytelnikéw deklarujacych,
ze codziennie czytaja ksiazki. Natomiast wérdd tych, ktérzy czytaja najwyzej kilka
razy w roku, dominuja chfopcy — 28% (w tym 12% nieczytajacych), a tylko 18%
dziewczynek deklaruje, ze czyta najwyzej kilka razy do roku, a w ogéle nieczytaja-
cych jest zaledwie 4%. Najwigcej nieczytajacych chlopcéw znajdujemy w szkotach
wiejskich i w matych miasteczkach.

Analiza wywiadéw z uczniami (na jako$ciowym etapie badania) potwierdza
réznice migdzy miejskim i wiejskim dziecigcym stylem zycia. Dzieci miejskie
majg wigcej mozliwoséci spedzania wolnego czasu w bardziej urozmaicony sposéb,
wigcej zaje¢ dodatkowych, ale tez réznych form uczestnictwa w kulturze. Oto
odpowiedz znamienna dla wielkomiejskiego ucznia:
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Wykres 1. Czestotliwos¢ czytania ksiazek w czasie wolnym przez uczniéw szkoly
podstawowej z podzialem na pleé, N=1695

50% -
40% -
30% -
20%

10%

0%
codziennie lub co najmniejrazw co najmniejrazw kilka razy w roku rzadziejnizrazw
prawie codziennie tygodniu miesigcu roku lub nigdy

M chtopcy M dziewczeta

Zrédto: oprac. wlasne na podst. IBE, 20.06.2014.

Wykres 2. Miejsce zamieszkania uczniéw szkoly podstawowej a czgstotliwosé czyta-
nia przez nich ksiazek w czasie wolnym z podzialem na typ miejscowosci zamiesz-

kania, N=1695
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Zrédto: oprac. whasne na podst. IBE, 20.06.2014.
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Mam mato czasu wolnego, gimnastyka artystyczna, duzo zajec dodatkowych do péz-
na, angielski (P23-6B18-1).

Dzieci mieszkajace na wsi wigcej czasu spedzaja poza domem, ,na dworze”,
czgsto rower jest najwicksza atrakcja. Maja znacznie mniej zaje¢ dodatkowych,
pomimo obowiazkéw domowych, pozostaje wigcej niezagospodarowanego cza-
su. Wéwczas, jesli maja wyrobiony nawyk i potrzebe siggania po ksigzke w tym
czasie — duzo czytaja. Oto przyktad odpowiedzi dziewczynki mieszkajacej na wsi
z rodziny o niskim statusie:

Najchetniej, jak wracam ze szkoly to najpierw musze zajsé do moich kochanych zwie-
rzqt — krélikdw, bo mam az ich 30. Troche si¢ trzeba przy nich nachodzié. Pégniej, jak
wracam to na komputer i poczte sprawdzam i takie tam rézne rzeczy. A pdzniej lekcje
odrabiam i zawsze wieczorem ze 2 godzinki na czytanie ksiqzki. Jak nie przeczytam to

nie zasng nigdy (P31-6A13-1).

Czytanie ksigzek ma silng konkurencj¢ innych zajeé i rzadko z nimi wygrywa.
Analiza deklaracji uczniowskich w ankietach wskazuje, ze powszechnym zajeciem
jest ogladanie telewizji i spedzanie czasu przed komputerem. Jednak dla wielu
nastoletnich czytelnikéw czytanie ma swoje state miejsce w harmonogramie dnia.
Zazwyczaj na jego koricu, po wszystkich innych obowiazkach i przyjemnosciach.
Oto typowe odpowiedzi:

Jezeli nie ma zadnych trudnych tematéw do nauczenia sig to codziennie czytam wie-
czorami, a jezeli tak to zamiast czytac to si¢ uczg (P14-6A16-1).

Czytanie to odprezenie, gry komputerowe nudzq, odstresowanie; relaks, odpoczynek

po szkole (P24-6C03-1).

Praktyki codziennego czy tez systematycznego czytania zmieniaja si¢ np. w odnie-
sieniu do pory roku. Miesiace wakacyjne réznicuja uczniéw ze wzgledu na miejsce
zamieszkania. Uczniowie z rodzin rolniczych ograniczaja czas po$wigcony czyta-
niu na rzecz pomocy bliskim w gospodarstwie, uczniowie z duzego czy mniejszych
miast moga wykorzystywaé wakacje do zintensyfikowania prakeyk czytelniczych.

Jesli nastolatek jest przyzwyczajony do si¢gania po ksiazke, to w wolnej lub
»pustej” chwili potrafi w ten sposdb uciec od nudy. Co wigcej, posrednio czytanie
staje si¢ sposobem na polepszenie nastroju, ktéry moze ulega¢ obnizeniu w zwiaz-
ku z trwaniem w bezczynnosci.

Czytanie to dobry sposéb na nude, zwlaszcza komiksy (P236B190).
Iakie zabicie czasu czasami, moge poczytad, jak mnie zaciekawi o milo spedze czas

(P23-6C04-0).
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[...] gry komputerowe ciekawsze, ksiqzki sq nieatrakcyjne, ksiqzki kiedy w TV nic
nie ma, komputer zajery, jest ciemno, jestem chora (P23-61318).

W wywiadach z uczniami z wiejskich szkét podstawowych zauwazalny jest od-
czuwany prestiz ksiazki. Mozna zaobserwowa¢ nadal obecne elementy wiejskiego
sposobu czytania (Wolff K. 1988, 1991; Zasacka Z. 2008), w ktérym ksiazka
nalezy do wartoéci uznawanych (cho¢ niekoniecznie realizowanych) i od$wigt-
nych.

Czytanie ksigzek w codziennosci gimnazjalistow

Pigtnastolatkowie sg juz znacznie samodzielniejsi i aktywniejsi niz ich mtod-
si koledzy ze szkoty podstawowej. Koniec gimnazjum to dla uczniéw z duzymi
aspiracjami edukacyjnymi okres intensywnej nauki, takze przygotowan do egza-
minéw na koniec szkoly, coraz wigkszej liczby zaje¢ dodatkowych, szczegdlnie dla
mieszkaricéw wielkich miast i z rodzin o wysokim statusie spoteczno-ekonomicz-
nym. Oto przyktad odpowiedzi ilustrujacej ten stan:

Nazywam si¢ X i w wolnym czasie lubig czytad, uczyc sig jezykdw obcych i poznawad
kulture innych krajéw. Lubi¢ podrézowad i poznawad nowe rzeczy. Ale nie zawsze mam
na to czas, szczegdlnie teraz, w trzeciej klasie. Dostownie codziennie w tygodniu mam
Jakies zajecia i nie mam na nic czasu. Nawet z czytaniem jest coraz gorzej, poniewaz

praychodze do domu, uczg sig, jest godzina 22, ciggko znalezé czas (G39-3D16-1).

Gimnazjalisci narzekaja na brak czasu, czgsto na zmeczenie. Nawet tym, ktérzy
majg nawyk czytania, brakuje czasu na to zajecie, oto charakterystyczna wypo-
wiedz:

Nie mam duzo czasu. Jak jade tramwajem, nie mam nic innego do roboty, wigc czy-
tam. Ale glownie czytam z zamitowaniem. Jest to ciekawe (G39-3F26-0).

Pigtnastolatkowie, w poréwnaniu z mtodszymi kolegami, majg coraz bardziej
urozmaicone i zréznicowane sposoby spedzania wolnego czasu, ktére dowodza sil-
niejszego wplywu srodowiska spotecznego, w ktérym mieszkaja, zréznicowanych
mozliwosci, jakich dostarcza rodzina pochodzenia i lokalna oferta instytucjonal-
na. Wskazuja na to analizy wywiadéw udzielanych przez gimnazjalistéw.

Podobna grupa gimnazjalistéw deklarowata dwa odmienne sposoby czytania
— jeden, gdy czytanie ksigzek (zaréwno z ekranu, jak i w wersji drukowanej na pa-
pierze) miato swoje stale miejsce w ciagu dnia oraz drugi, przeciwstawny, gdy byto
ono praktycznie nieobecne w czasie wolnym. Z jednej strony co trzeci uczeri sigga
po ksiazki co najmniej raz w tygodniu (w tym 15% deklaruje, ze robi to codzien-
nie), natomiast az 40% w ogéle albo najwyzej kilka razy w roku czyta ksiazki.
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Lektura ksiazek to zajecie atrakeyjne raczej dla dziewczat: wéréd codziennych
czytelnikéw jest ich 18%, a 12% chlopcéw, wsréd czytajacych co najmniej raz
w tygodniu — 38%), gdy takich chlopcéw jest 0 10 punktéw procentowych mniej.
Jednak najbardziej znaczace jest to, ze az 19% chlopcéw przyznalo sig, ze w ogdle
nie si¢ga po ksiazki w czasie wolnym (takich dziewczat bylo tylko 7%).

Wykres 3. Czestotliwo$¢ czytania w czasie wolnym a ple¢ gimnazjalistéw N=1809
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Zrédto: oprac. wlasne na podst. IBE, 20.06.2014.

Czytanie ksigzek nalezy do tych zaje¢ czasu wolnego mlodziezy, na kedry od-
dziatuje wplyw $rodowiska rodzinnego: wraz ze wzrostem wyksztalcenia rodzicéw
ro$nie czgstotliwo$¢ wybierania ksigzkowej lektury i odwrotnie — wéréd dzieci
rodzicéw z podstawowym i zasadniczym zawodowym wyksztalceniem wzrasta
odsetek nieczytajacych ksiazek. Jednak réznica w aktywnosci czytelniczej miedzy
plciami zmienia si¢, jesli uwzglednimy kapital kulturowy rodzicéw. Czytelniczki
codzienne lub systematyczne (czytajace co najmniej raz w tygodniu) najwyrazniej
przewazaja nad chlopcami tylko wéwezas, jesli wywodza si¢ z rodzin o zasad-
niczym zawodowym wyksztalceniu. W sytuacji, kiedy rodzice maja wyzsze wy-
ksztalcenie, zaczyna male¢ dystans miedzy plciami: jedli ojciec ma takie wyksztal-
cenie, to czytajacych co najmniej raz w tygodniu jest 49% dziewczat, a chlopcéw
—47%; a jesli matka — to 38% chlopcéw i 45% dziewczat. Réznica w codziennym
czytaniu migdzy dziewczgtami i chtopcami znika w domach, w ktérych kolekcjo-
nuje si¢ ksiazki. Nastolatki obojga plci najczesciej czytaja ksiazki: 58% to systema-
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tyczni czytelnicy, w tym co trzeci czyta codziennie (), jesli wywodza si¢ z doméw,
gdzie domowe ksiegozbiory licza co najmniej 200 ksiazek.

Najmniej nieczytajacych chtopcéw znajdujemy w rodzinach z wyzszym wy-
ksztalceniem: 15% synéw ojcéw majacych takie wyksztalcenie. Najwigcej za$
nieczytajacych ksigzek w czasie wolnym znajdujemy wséréd chlopcéw, keérych
rodzice maja zasadnicze zawodowe wyksztalcenie — az 59%, w tym $rodowisku
nieczytajacych dziewczat byto o 20 punktéw procentowych mniej.

Podobna asymetria ma miejsce w odniesieniu do miejsca zamieszkania i lokali-
zacji szkoly gimnazjalistéw. Najwigcej codziennych czytelnikéw ksiazek wywodzi
si¢ ze $rodowisk miejskich, a zwlaszcza wielkomiejskich — az co czwarty, najmniej
ze $rodowisk wiejskich — tylko co dziesiaty. Gimnazjalistéw deklarujacych czy-
tanie najwyzej kilka razy w roku jest najmniej w wielkich miastach powyzej pét
miliona mieszkaricow — 28% (w tym 35% chlopcéw i tylko 15% dziewczat), ale
najwiecej — az 43% — wsréd mieszkaricéw wsi (w tym co drugi chlopiec i 37%
dziewczat).

Z analizy wywiadéw z gimnazjalistami wynika, ze zmniejsza si¢, w poréwnaniu
z weze$niejszym okresem ich zycia, czgstotliwo$¢ codziennego siggania po ksiazke,
miedzy innymi z uwagi na zwigkszenie ilo$ci czasu po$wigcanego nauce i przygo-
towaniom do egzaminu gimnazjalnego. Podkreslaja cz¢sto, ze maja duzo szkol-
nych obowiazkéw, przez co mniej czytaja, niz wezesniej:

Wykres 4. Cz¢stotliwo$¢ czytania ksiazek w czasie wolnym a miejsce zamieszka-
nia gimnazjalistéw, N=1809
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Zrédto: oprac. whasne na podst. IBE, 20.06.2014.

98



Lubie tez czytad, ale ostatnio mi czasu czasami brakuje, wiec czytam tylko w wolne
dni, bo muszg si¢ uczy¢ i jeszeze jezdzi¢ na treningi. No lubig czytad raczej fantastyke
i takie rzeczy albo no nie wiem, lektury jako$ mnie si¢ nie podobaja (G39-3D21-0).

W szkole podstawowej miatam na to wigcej czasu po prostu, dlatego czytatam bardzo
duzo. Potrafitam przeczytac naprawdyg kilkanascie ksiqzek miesigcznie siedzqc non stop
praecgytac w trzy dni jedng ksigzke. A teraz nie mam na to czasu gléwnie, zwlaszcza
przez gimnazgjum, ze jest tutaj duzo wigcej pracy na pewno. No i nie starcza mi czasu

na to (G38-3A2501).

Gimnazjalni czytelnicy, jak wskazuje analiza wywiadéw z nimi, posiadajg bar-
dziej wyrobione postawy czytelnicze niz uczniowie szkoty podstawowej. Objawia
si¢ to juz utrwalonymi nawykami oraz zdecydowanymi preferencjami lekturo-
wymi. Sg tacy, dla ktérych czytanie to niezbywalny element dnia. Oto przyktady
stylu zycia codziennych czytelnikéw, ktérzy mimo wielu, czasami bardzo atrakeyj-
nych, zaje¢ zawsze znajduja czas na czytanie ksiazek:

No, ale teraz to tak 3 razy w tygodniu, tak mniej wigcej. Siadam do czytania... ale
Jak na przyktad mam ksigzke, wiem, ze mam czas, to potrafig wiele godzin czytac, od
rana do wieczora, z przerwami na obiad i odpoczynek dla oczu. W wakacje miatam
tak, ze naprawdyg cate dnie siedziatam. Potrafitam kilka tygodni siedziec i czytac (G39-
-3F10-1).

Duzo czasu nie mam (nauczyciele za duzo zadajq co jest niezgodne z konstytucjq),
wige albo jezdze na koniu albo duzo czytam, strasznie duzo czytam, jak mam czas wol-
ny. Komputer troche tylko, ale raczej tylko obejrazg jakis film (G39-3F26-0).

Prakeyki czytelnicze gimnazjalistéw, podobnie jak uczniéw szkoly podstawo-
wej, ulegaja rutynie. Pigtnastolatkowie siggaja po ksiazke najczgsciej pod koniec
dnia, w domu, u siebie, kiedy juz nic lekturze nie przeszkadza. Oto charaktery-
styczny przyktad:

10 znaczy, ja czytam gléwnie przed snem w tozku. 1o jest najwygodniejsza pozycja
i chyba jedyna, w ktorej czytam ksiqzki, jakos innej sobie nie znalaztem. Wszedzie jest
albo niewygodnie, albo glosno, albo ktos wchodzi obok (G38-3B19-0).

Z rozméw z gimnazjalistami wynika, ze ci, ktérzy s codziennymi i systema-
tycznymi czytelnikami, czytaja niezaleznie od liczby zaje¢ obowigzkowych i ilosci
wolnego czasu. O podjeciu lektury decyduje to, czy jest ona atrakcyjna. Jesli lek-
tura jest dla niego bardzo interesujaca, to uczeni potrafi na nig znalez¢ czas.

W weekend potrafie usiqsc i przeczytal 300-stronicowq ksigzke w pare godzin (G39-
-3D16-1).
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Kiedy ksigzka jest bardzo cickawa, wciggajqca, czytanie potrafi konkurowad nawet
z gldwnymi przeciwnikami: komputerem i telewizjg, np.

Jezeli jest tak naprawdg, naprawdg ciekawa, to trzy razy musze jq czytad i koticze.
Czasem jest tak, ze czytam, zeby zabic nude. Po kilka, kilkadziesiqt stron, tak, Zeby nie
praeczytac od razu catej (G38-3A02-0).

1ak, jak jest dobra ksigzka, to mozna wszystko odrzucic i czytac ksigzke. Moze, jak
jest ciekawa ksigzka, tzn. by mi np. ktos podrzucit ksigzke, super takq, ktdra jest na-
prawdg super. No to na pewno bym jq przeczytat, komputer bym na pééniej odstawit
i bym jq przeczytat (G02-3B20-0).

Poszukujac srodowiskowych zréznicowari w sposobach spedzania wolnego cza-
su, widoczne s kontrasty. Mozna wyodrebni¢ wielkomiejski styl zycia gimnazja-
listéw z rodzin o wyzszym wyksztalceniu, w ktérym jest nadmiar dodatkowych
edukacyjnych i sportowych zaje¢ oraz wiejski lub matomiasteczkowy, gdzie czgsto
pozostaje jazda na rowerze i spotkania z kolegami. Czas na czytanie ksiazek znaj-
dujg czgdciej dziewczgta i nastolatki ze §rodowisk wielkomiejskich. Jednak ci, ked-
rzy maja wyrobiony nawyk siegania po ksigzke¢ w czasie wolnym, niezaleznie od
ich otoczenia, jesli napotykaja atrakcyjna dla nich lekture, rezygnuja na jej korzys¢
z innych form rozrywki.

Sposoby pozyskiwania ksigzek nastoletnich czytelnikéw

Sposoby pozyskiwania ksigzek stosowane przez nastoletnich czytelnikéw moz-
na podzieli¢ na te, ktére polegaja na bezposredniej spolecznej relagji i te, ktére
sa zaposredniczone przez instytucje. Do pierwszych naleza sytuacje pozyczania
i otrzymywania ksigzek od réznych oséb. Do instytucjonalnych Zrédet ksigzek
naleza przede wszystkim biblioteki. Wypozyczenia biblioteczne posiadajg swoj
wymiar spoteczny, np. rozmowa z bibliotekarka i jej rady, spotkanie z innymi
uzytkownikami biblioteki. Zakup ksiazek odbywa si¢ w ksiggarni (ale tez w super-
markecie i innych miejscach), gdzie mozna ksiazki przeglada¢, obserwowad wy-
lozone nowosci i rozmawiaé z ksiegarzem. Ksiazki mozna kupowa¢ takze poprzez
Internet, wykorzystujac na przyktad wirtualng ksiggarni¢ zawierajaca recenzje, re-
komendacje i opisy ksiazek. Kazdemu z tych Zrédel towarzysza inne okolicznosci
zdobywania informacji o tym, czy warto dana ksiazke czytaé. Przyjrzyjmy sie, jak
badani uczniowie zaopatrywali si¢ w czytane ksiazki i z jaka czgstotliwoscia korzy-
stali z poszczegdlnych zrédet ksigzek.

Nalezy wymieni¢ cztery najwazniejsze dla dwunastoletnich czytelnikéw Zrédta
ksiazek czytanych w czasie wolnym: domowe ksiggozbiory, wypozyczenia z biblio-
teki szkolnej i publicznej oraz zakupy (Wykres 5).
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Co czwarty dwunastolatek czerpal swoje lektury przede wszystkim z domo-
wych ksiggozbioréw. Ten sposéb pozyskiwania ksiazek nie podzielit dziewczat
i chlopcéw. Natomiast wiadomo, ze zasobnos¢ domowych bibliotek jest bardzo
zréznicowana. W 40% doméw badanych dwunastolatkéw znajdowaly si¢ ubogie
ksiggozbiory zawierajace najwyzej 50 woluminéw. Nalezaty one przede wszystkim
do wiejskich gospodarstw domowych (47%), a tylko do 17% wielkomiejskich.
Oto przyktad odpowiedzi chfopca ze szkoly w wielkim miescie i z rodziny o wyz-
szym wyksztalceniu:

Z biblioteki tylko lektury, wlasciwie bo... Z biblioteki wlasciwie czasami nie mam
o co korzystad, bo w domu mam wielki zbidr. Wielu ksiqzek, ktdrych nie przeczytatem
(P41-6B21-0).

Wykres 5. Zrédta ksiazek czytanych w czasie wolnym przez uczniéw szkoly pod-

stawowej z podzialem na ple¢ (w procentach) (N= 1320, chlopcy n=636, dziew-
czeta n=684)
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Zrédto: oprac. whasne na podst. IBE, 20.06.2014.

Podobne znaczenie dla dwunastoletnich czytelnikéw mialy biblioteki szkolne
(korzystato z nich 22%) i biblioteki publiczne (korzystato z nich 21%). Tym ra-
zem ple¢ miata znaczenie w wyborze bibliotek: dziewczeta czgsciej (o 7 punktéw
procentowych) wypozyczyly stamtad swoje ostatnio czytane ksiazki w czasie wol-
nym. Obydwa typy bibliotek byly bardziej atrakcyjne dla czytelniczek niz czy-

telnikéw. Uczniowie szkoly podstawowej przyznawali w wywiadach, ze czasami
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ksiazki z biblioteki publicznej wypozyczaja dla nich rodzice, przede wszystkim
matki, zdarzaja si¢ tez wspdlne odwiedziny w bibliotece.

Nastepne zrédlo pod wzgledem czgstotliwosci wykorzystania to zakupy — 19%
czytelnikéw czytato ksigzki niedawno zakupione przez rodzicéw — okazuje si¢, ze
rodzice podobnie cz¢sto kupowali ksigzki chlopcom i dziewczynkom. Dwunasto-
latkowie okazali si¢ bardzo samodzielni w dokonywaniu ksigzkowych zakupéw
i tu réznice miedzy plciami nie byly istotne. Jak na to wskazuja uczniowskie wy-
powiedzi w wywiadach, na zakupy do ksi¢garni czgsto wybierali si¢ w towarzy-
stwie rodzeristwa, kolezanki albo kogo$ z rodziny. Najpopularniejszy byt Empik,
i to nie tylko w wielkim miescie, réwniez byt odwiedzany wirtualnie, oto przy-

ktadowa odpowiedz:

Glownie w Empiku sam kupuje. Z babciq. Babcia czesto jezdzi do X, tam jest Em-
pik. A, zZe w weekendy jestem u babci, to z niq jezdze i kupuje (P41-6B21-0).

Nastgpna w kolejnosci grupa czytelnikéw — 18% — dostata czytane ksiazki w pre-
zencie. Tym razem dziewczynki dostaly nieco wigcej ksigzkowych prezentéw, albo
czgsciej je czytaly —ich przewaga nad chfopcami wyniosta 5 punktéw procentowych.

Tylko 8% dwunastoletnich czytelnikéw pozyczylo ksiazki od dalszej rodziny,
a jeszcze mniej, zaledwie — 5% od kolegéw i kolezanek. Potwierdzaja taka tenden-
cj¢ sami uczniowie w udzielonych wywiadach, twierdzac, ze rzadko wymieniaja
si¢ ksiazkami miedzy soba, znacznie czgdciej korzystaja z bibliotek.

Internet jako Zrédlo czytanych lektur to dla dwunastolatkéw jeszcze margi-
nesowe rozwiazanie. Zaledwie 6% czytelnikéw, nieco wigcej chlopcéw, sciagne-
to z sieci czytane teksty ksigzkowe czytane poza obowiazkami szkolnymi. Tylko
nieliczne, pojedyncze osoby, najczesciej z wielkiego miasta, wykorzystuja $wia-
domie biblioteki elektroniczne, np. portal wolnelektury.pl. Pozostali nie potrafia
opisa¢ swojej drogi poszukiwan lektur w Internecie, najwyzej pamictaja strong
chomikuj.pl. Jeszcze mniej, tylko 2% czytajacych lektury szkolne, pozyskato je
w Internecie. Uczniowie szukajg tam raczej streszezen i oméwien. Czesciej (12%
czytelnikéw) wykorzystywali informacje potrzebne do wyboru czytanej ksiazki
znajdywane online, np.:

A poszukujesz jakichs ksigzek w Internecie? — Tak, czgsto np. wehodzg na strong in-
ternetowq Empiku i patrze na spis ksigzek (P41-6B21-0).

Jesli dziewczynki chetniej same przegladaja ksiazki w bibliotekach i ksiggar-
niach, to chtopcy nieco cz¢sciej wyszukuja je w sieci.

Sposoby pozyskiwania lektur szkolnych sa znacznie mniej zréznicowane.
W tym celu dwunastolatkowie korzystaja przede wszystkim z bibliotek szkolnych
—60% uczniéw czytajacych lektury szkolne tam je znalazto, tylko 17% — w biblio-
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tekach publicznych, a 9% — w domowym ksiggozbiorze. Pozostate zrédia lektur
szkolnych maja juz niewielki zasigg.

Gimnazjali$ci maja dwa najwazniejsze zroédta dostgpu do ksiazek czytanych
z wlasnego wyboru, poza szkolnymi obowigzkami: samodzielne zakupy i biblio-
teki publiczne.

Wykres 6. Sposoby pozyskiwania ksiazek czytanych w czasie wolnym przez gim-
nazjalistéw z podzialem na pleé (w procentach) (N=1129)

zakupy samodzielne
z biblioteki publicznej
ksiegozhior domowy
od kolegéw

zbibliotekiszkolnej

prezenty W ogdtem
zakupy rodzicéw/opiekunéw W dziewczeta
M chtopcy

zinternetu

od rodziny

nie pamietam

zinnych Zrédet

zinnej biblioteki(np. parafialnej)

0 5 10 15 20 25 30 35

Zrédto: oprac. wlasne na podst. IBE, 20.06.2014.

Pigtnastolatkowie, znacznie samodzielniejsi od mlodszych kolegéw, posiadaja
zapewne wlasne kieszonkowe i s3 swobodniejsi w poruszaniu si¢ poza domem;
sami najczgéciej zaopatruja si¢ w to, co cheg czytal. Biorac jeszcze pod uwage
ksiazki kupowane im przez rodzicéw — az 12% czytato wlasnie takie — to kupowa-
nie ksigzek stanowi dla nich najwazniejszy sposéb pozyskiwania czytanych lekeur.
W samodzielnych zakupach chiopcy sa aktywniejsi od kolezanek: ich przewaga
wyniosta 8 punktéw procentowych. Jest to dla nich zdecydowanie najwazniejszy
sposéb zdobywania ksiazek, nastgpny to domowe ksiegozbiory.
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Wyrazne sa réznice Srodowiskowe w wykorzystaniu poszczegdlnych zrédet
ksiazek, znacznie wyrazniejsze niz u dwunastolatkéw. Kupowanie ksiazek silnie
zalezy od miejsca zamieszkania i kapitatu kulturowego rodzicéw. Najwickszy dy-
stans dostrzegamy migdzy nastolatkami mieszkajacymi na wsi (tylko 17% z nich
kupilo sobie czytane w czasie wolnym ksiazki) a miodzieza wielkomiejska (az
47%). Oto przyktadowa odpowiedZ gimnazjalisty mieszkajacego w wielkim mie-
$cie:

Dowolna ksiggarnia. Najbardziej lubi¢ w Empiku, bo jest najszybciej. 1 tylko, zeby
zaoszczedzic na czasie (G38-3A25-1).

Jednak, nawet w wielkim miescie, gdzie nie ma problemu z zakupem ksiazek,
pojawia si¢ inna przeszkoda, $rodki finansowe, oto przyktad wypowiedzi czytel-
niczki z domu mito$nikéw czytania:

No, jak jestem z rodzicami w ksiggarni, ale to jest cigzko, bo jak wchodzimy caly
rodzing to tam siedzimy, i siedzimy, a wychodzimy bez niczego. Najpierw, ja chee kupié
to i to, i wszyscy chodzq ze stosem ksigzek. Pézniej stwierdzamy, nie, to za drogie bedzie,

nie kupujemy niczego (G39-3F10-1).

Cechy spoleczno-demograficzne uczniéw najmocniej réznicuja, obok zaku-
p6w, korzystanie z bibliotek. Szczegdlne znaczenie ma tu miejsce zamieszkania
i lokalizacji szkoty: gimnazjalisci wiejscy i z matych miasteczek najczgéciej czerpia
lektury czasu wolnego z bibliotek publicznych. Jednak najwigksze dysproporcje
odnotowano wsréd nastoletnich czytelnikéw pozyczajacych ksiazki czytane poza
obowiazkami szkolnymi z bibliotek szkolnych: 17% gimnazjalistéw czytajacych
w czasie wolnym z wiejskiej szkoty i tylko 4% ze szkoly wielkomiejskie;j.

Biblioteki publiczne stanowia dla gimnazjalistek pierwsze pod wzgledem waz-
nosci zrédto zdobywania lektur czasu wolnego. Przewaga dziewczat nad chtopca-
mi w czgstotliwosci wypozyczania z bibliotek publicznych jest tutaj najwigksza —
siggneta 11 punktéw procentowych: co czwarty pigtnastoletni czytelnik skorzystat
z biblioteki publicznej, ale tylko 19% chlopcéw i az 30% dziewczat. Dziewczgta
z matych miast to grupa najaktywniej korzystajaca z tego typu bibliotek. Oto cha-
rakterystyczna wypowiedz z wywiadu czytelniczki z takiej miejscowosci:

10 znaczy do ksiggarni rzadko kiedy chodze. Zazwyczaj z biblioteki teraz wypozy-
czam. Publicznej. Niedaleko mam biblioteke pedagogiczng jeszcze. Tam tez rézne takie
cickawe ksigzki sg (GO1-3B23-1).

Uczniowie, ktérzy chcg nadaza¢ za modami czytelniczymi — czgsto nie moga

liczy¢ na biblioteki. W wywiadach nastoletni czytelnicy wyrazali opinie o nie-
atrakcyjnych ksiggozbiorach w bibliotekach, zwlaszcza szkolnych. Wskazywali na

104



niewystarczajaca ofert¢ nowosci, male zréznicowanie tematyczne ksiggozbioréw,
szczegblnie w malych miastach i na wsiach. Oto znamienna odpowiedz dziew-
czynki z wiejskiej szkoty:

[Wypozyczam] w gminie, bo tutaj [w bibliotece szkolnej] to nie sq ksigzki ciekawe.
Stare i nieciekawe [...). lakie ksiqzki, ktdre majq moze po 50 lat. 1o juz sq starocie. ..
10 zachgca, jak jest ksigika nowa i bardziej chee sig czytaé... Tutaj takie stare rzecz),

odrzuca to (G06-3A08-1).

Ponizsze wypowiedzi wskazuja m. in. jak che¢ poznania modnej nowosci, takiej
jak ostatnio poczytny cykl Igrzyska $mierci Joan Collins, motywuja uczniéw do
zakupu:

[...] Kiedy wlasnie byt ten skok na wampiry, fantasy, to zaczetam kupowad ksiqzki,
masowo je czytac i powstala z tego ladna kolekcja. Seria ,Gone” Michaela Granta,
cgy »ZLmierzch” Stephanie Meyer, czy seria ,,Jutro”, ,,Nazgnaczona” i dalsze czesci tego.
1é ksiqzki bardzo mi si¢ podobaly. Przeczytatam 5 czgsci. Gldwnie to nasza bibliote-
ka zorganizowata konkurs czytelniczy o wampirach, kupitam te ksiqzki, przeczytatam,
spodobaty mi sig, ale jednak cos zaczelo si¢ psuc w srodku tych ksigzek (G39-3D16-1).

1ak jak méwitem, od niedawna zaczatem sobie kupowad. 1e , Igrzyska smierci”, caly
trylogi kupitem, tam trzy tomy byty. ,,Gre o tron” chciatem sobie kupicé teraz (GO1-
-3B06-0).

Domowe ksiggozbiory to Zrédlo 19% gimnazjalnych czytelnikéw, nieco cze-
$ciej chlopigcych. Pozyczanie ksiazek od réwiesnikéw to dziewczecy sposéb po-
zyskiwania lektur. Dziewczynki natomiast nieco czgéciej (przewaga 5 punktéw
procentowych) wypozyczaly ksiazki czytane w czasie wolnym i z bibliotek szkol-
nych — 14% czytelniczek, a tylko co dziesiaty czytelnik.

[Z Biblioteki] szkolnej. Bo tam, gdzie ja mieszkam jakos, przynajmniej w mojej
najblizszej okolicy nie ma biblioteki, zebym mogta sobie podejs¢ tam pieszo. Musiatabym
Jjechaé tramwajem. — Tu jest wygodniej? — Tak. Przychodze do szkoly i wypozyczam.
Aczkolwick z biblioteki szkolnej, to glownie lektury (G38-3A25-1).

Gimnazjalisci czgsto musza otrzymywad ksiazki w prezencie — bowiem az 12%
czytelnikéw czytato je ostatnio. Ple¢ czytelnikéw nie ma tu znaczenia.

Gimnazjalne sposoby pozyskiwania lektur szkolnych, podobnie jak u mtod-
szych kolegéw, sa znacznie mniej zréznicowane i jest ich mniej: sa to przede
wszystkim biblioteki szkolne. Wigkszo$¢ — 58% czerpie je wiasnie stamtad, tylko
14% — z bibliotek publicznych, co dziesigty — z domowego ksiegozbioru, pozo-
stale Zrédfa maja znikome znaczenie. Chociaz biblioteki szkolne sg pierwszym

105



zrédlem lektur szkolnych dla wielu uczniéw, ich zasoby sa niewystarczajace, oto
wypowiedz gimnazjalisty decydujacego si¢ na ich zakup:

Nie, nie zdarza mi sig. Jak mam lekture to bardziej kupic, niz tam, bo wydac te
kilkadziesigt ztoty, a chodzic i si¢ meczyé, bo jest w klasie 30 0s6b, a ksigzek jest 3. Wie
pani tak si¢ wymieniac to lepiej pdjsé i kupic (G02-3B20-0).

Mimo ze sie¢ mogtaby by¢ lekarstwem na niewystarczajace zbiory biblioteczne,
uczniowie rzadko z niej korzystaja. Jest to zrédio pozyskiwania lektur szkolnych
tylko dla 6% gimnazjalistéw, ale dwukrotnie cz¢sciej miodziezy wielkomiejskiej
niz mieszkajacej na wsi, chfopcéw niz dziewczat. Oto charakterystyczna odpo-
wiedZ uczennicy uczgszczajacej do szkoty w wielkim miescie:

[...] to jest tak jak nie moge dosta, albo po prostu nie za bardzo mi sig chee jechad
po ksigzke . 1o tez wolg poszukal najpierw, czy nie ma jej udostgpnionej na wolnych
lekrurach. I nastgpnie, no po prostu przeczytac na tablecie. I tak wigkszos¢ lektur, bo po
prostu zapominam wypozyczyé, bads nie mam czasu po nie pojechac, badz nie chee mi

si¢ za bardzo (G38-3A25-1).

Podsumowanie

Prezentowane w artykule wyniki badania ilustruja tylko wybrane aspekty kul-
tury czytelniczej dzieci i mtodziezy. Wskazujg jednak na najwazniejsze réznicujace
ja czynniki i spoleczno-demograficzne uwarunkowania.

Czytanie ksiazek ma ustalone miejsce wiréd innych zajeé¢ czasu wolnego licznej
grupy dzieci i mlodziezy, jednak cz¢sciej w codziennosci dziewczat niz chlopcéw.
Prawie co drugi dwunastolatek to systematyczny, czytajacy co najmniej raz w ty-
godniu czytelnik, ale starszy o trzy lata gimnazjalista — tylko co trzeci. Czytanie
ksigzek jest atrakcyjng praktyka, mogaca nawet konkurowad ze sportem, grami
komputerowymi i telewizja, jesli uczent wezesniej jest ,,oswojony” z tym zajeciem
i traktuje je jako oczywista forme spedzania czasu. Jednak podstawowym powo-
dem siggnigcia po ksiazke przez nastolatka jest jej atrakcyjnosé: interesujaca dla
niego tre$¢ badz forma.

Wraz z wiekiem uczniéw spada ich aktywnos¢ czytelnicza w czasie wolnym — az
40% gimnazjalistéw deklaruje, ze czyta ksiazki najwyzej kilka razy w roku.

Nastolatki, dla ktérych czytanie to codzienna i oczywista praktyka, to cz¢sciej
mieszkaricy miast niz wsi, a szczegdlnie wielkich, co najmniej pétmilionowych
miast, dzieci 0séb z wyzszym wyksztalceniem oraz samodzielni kolekcjonerzy
ksigzek badz posiadajacy w domu rodzinnym bogaty ksiggozbiér. Warto podkre-
§li¢, ze w rodzinach o najwyzszym kapitale kulturowym znika réznica miedzy
dziewczetami i chlopcami w czgstotliwosci czytania ksiazek w czasie wolnym.
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Tacy uczniowie, nawet jesli sa bardzo zajeci nauka czy rozmaitymi zajeciami do-
datkowymi, znajduja czas na lekture, ktéra jest dla nich interesujaca. Sa tez i tacy
codzienni czytelnicy, dla kedrych czytanie to atrakeyjne zajecie, gdyz w konkuren-
Gji zostaje tylko wyjscie na podwoérko albo szklany ekran — telewizora lub kompu-
tera. Takie osoby tatwiej znajdziemy na wsi i w malym miasteczku.

Starsi uczniowie maja bardziej urozmaicone sposoby pozyskiwania czytanych
ksigzek poza obowiazkami szkolnymi niz ich mlodsi o trzy lata koledzy. Przede
wszystkim cz¢sciej je sami kupuja i czgéciej pozyczaja je od kolegdw. Jednak wy-
miana ksiazek z réwiesnikami to praktyka gtéwnie pigtnastoletnich czytelniczek.
Dla nich spoteczny wymiar czytania ma znacznie wigksze znaczenie niz dla chtop-
céw i mtodszych kolezanek.

Biblioteki publiczne stanowig dla gimnazjalistek pierwsze pod wzgledem waz-
nosci zrédlo zdobywania lektur czasu wolnego, sg szczegélnie istotne dla dziew-
czat z matych miasteczek.

Najwigksze réznice odnotowano wérdd nastoletnich czytelnikéw pozyczajacych
ksiazki czytane poza obowiazkami szkolnymi z bibliotek szkolnych. Najmniej
urozmaicone sposoby pozyskiwania lektur pozaszkolnych maja chlopcy z wiej-
skich szkét; to oni najczgséciej czerpia je z bibliotek szkolnych, najrzadziej kupuja
ksiazki i wypozyczaja z bibliotek publicznych. Nalezy podkresli¢, ze to wéréd nich
najwiecej jest nieczytelnikéw. Z kolei czytelnicy wielkomiejscy, wéréd keérych
najwigcej jest systematycznych czytelnikéw, posiadaja najbardziej zréznicowane
sposoby pozyskiwania ksigzek czytanych w czasie wolnym, najczeéciej je kupuja,
ale tez potrafig znalez¢ interesujacy ich ksiazke w bibliotece, przede wszystkim
publicznej. Jednak biblioteki szkolne to dla nich przede wszystkim Zrédto lektur
szkolnych.

Biblioteki szkolne sg podstawowym zZrédtem lektur szkolnych dla polskich
uczniéw. Zasoby tych bibliotek sg takze jednym z najwazniejszych czynnikéw de-
cydujacych o wyborze tekstéw do pracy na lekcjach jezyka polskiego (Bordzot P,
Zasacka Z. 2014, s. 165).

Ksiggozbiory szkolne jako najbardziej dostgpne dla uczniéw miejsca pozy-
skiwania lektur, powinny mie¢ w swojej ofercie ksiazki wykraczajace poza $cisly
kanon szkolny, atrakcyjne nowosci czytelnicze i bliskie uczniowskim potrzebom
czytelniczym publikacje. Taka propozycja mogtaby zacheci¢ do czytania uczniéw
ze szk6t w §rodowiskach spotecznych, gdzie inne zrédla ksiazek sa mniej urozma-
icone oraz chlopcéw mniej aktywnych czytelniczo.

Internet jako sposéb pozyskiwania tekstéw ksigzkowych czytanych przez
uczniéw ze szkét podstawowych stanowi margines, poszerza swéj zasieg dopiero
wéréd gimnazjalistow, czgéciej wérdd chtopedw i mieszkancéw wielkich miast. Bi-
blioteki elektroniczne sa wykorzystywane przez nastolatki w minimalnym zakresie
— jest to zrédlo lektur oczekujace promocgji i upowszechnienia.
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Abstrakt

Celem autorki artykutu jest opis wspdlnego obszaru doswiadczen lekturowych oraz
dystanséw ujawniajacych si¢ w aktywnosci, preferencjach, motywacjach czytelniczych
wspdlczesnych dwunastolatkéw i pictnastolatkéw. Zostaly udzielone odpowiedzi na py-
tania: jakie miejsce w zyciu codziennym nastolatkéw zajmuje lektura ksigzkowa, jakie s
wzory inicjacji czytelniczej w réznych §rodowiskach spotecznych, jakiego typu literatura
jest obecnie najchetniej czytana przez polskie dzieci i mtodziez? Przedstawiono wspdlne
i odrgbne sposoby czytania ksiazek przynalezace do uczniéw na réznym etapie dorasta-
nia, ze szczegblnym uwzglednieniem taktyk czytelniczych: czytania ksiazek drukowanych
na papierze i na ekranie. W tekscie wykorzystano wybrane wyniki badania czytelnictwa
dzieci i mlodziezy zrealizowanego w 2013 r., sktadajacego si¢ z dwdch etapédw: badania
jako$ciowego (48 wywiadéw indywidualnych IDI) oraz ogélnopolskiego badania sonda-
zowego, ktérym zostali objeci uczniowie z sz6stych klas szkoly podstawowej oraz trzecich
klas gimnazjalnych; tacznie 3 537 uczniéw z 202 szkét w catej Polsce.

Abstract

The aim of this paper is presentation of common reading experience and distances in the
activities, preferences and reading motivations of twelve and fifteen year olds. Author tries
to answer the questions: what is the place of reading books in teens” everyday life, what
are the patterns of reading initiations in Polish families, what kind of literature is the most
popular among Polish young readers? Shared and diverse habits of reading books belon-
ging to students on different stage of adolescence will be demonstrated, particularly the
strategies in reading paper books and reading on screen. The paper will be based on out-
come of research of children and adolescents readership conducted in 2013, consisting
of two stages: quantitative research (48 IDI) and national survey of students from sixth
classes of primary schools and third classes of lower secondary school: total 3 537 pupils
from 202 schools in Poland.
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W artykule zaprezentowano i oméwiono wyniki badai dotyczace kultury
czytelniczej uczniéw klas piatych szkét podstawowych w Lodzi. Termin realiza-
qji przedsigwzigcia przypadt na rok szk. 2012/13. Poddani badaniom uczniowie
wypowiadali si¢ m.in. na temat swojego stosunku do czytania, preferencji czytel-
niczych, zrédet pozyskiwania ksigzek, wielkosci i struktury ksiggozbioréw domo-
wych, ale réwniez udziatu rodzicéw i innych oséb w ksztaltowaniu ich kultury
czytelniczej. Ponadto autorke interesowaly priorytety miodziezy w zakresie form
spedzania wolnego czasu z uwzglednieniem czytania oraz jej aktywnos$¢ czytelni-
cza. Te same pytania, w nieco zmienionej formie, zostaly zadane dzieciom i ich
rodzicom.

Dodatkowy walor zebranego materiatu stanowita mozliwo$¢ poréwnania wy-
nikéw z otrzymanymi rok wezesniej (rok. szk. 2011/12) na mniejszej prébie ba-
dawczej. Opisano je w odrebnym artykule (Antczak M., Rybka A. 2013). Wyniki
badan moga postuzy¢ jako punkt wyjscia do opracowania szczegétowej strategii
postgpowania nauczycieli bibliotekarzy dotyczacej wspétpracy z rodzicami w za-
kresie ksztatltowania poszczegélnych elementéw kultury czytelniczej jedenasto-
i dwunastolatkéw.

Tekst zawiera cz¢$¢ metodologiczng dotyczaca przeprowadzonych badar, pre-
zentacjg i oméwienie wynikéw oraz wnioski. Dotaczono do niego réwniez tabele
zbiorcza, w ktorej zawarto dane z lat 2011/12 i 2012/13. Dzigki niej Czytelnik
moze zapoznac si¢ z kwestionariuszem ankiety (pytania zamieszczono w pierwszej
kolumnie od lewej). Cato$¢ lektury utatwiaja wykresy graficznie ilustrujace oma-
wiane zagadnienia.

Czesc |. Wprowadzenie w problematyke i metodologia badan

Poniewaz szczegdlowe rozwazania nad rozwojem zakresu pojecia kultura czytel-
nicza autorka przeprowadzita juz w pierwszej publikacji dotyczacej sprawozdania
z badan pilotazowych (Tamze, s. 41-44), tutaj ograniczono si¢ do niezb¢dnych in-
formacji. Projektujac badania, kulture czytelniczq rozumiano jako system dyspozycji
motywacyjnych i instrumentalnych oraz wynikajgcych z nich zachowar czytelniczych,
umozliwiajgcych czlowickowi wykorzystanie przekazow pismienniczych w samoreali-
zacji (Andrzejewska J. 1988).

Zainteresowanie badaczy kultura czytelnicza 0séb w réznym wieku zawsze byto
duze. Do tej pory opublikowano liczne opracowania o charakterze teoretycznym,
ale takze takie, w ktérych autorzy prezentowali i omawiali wyniki przeprowa-
dzanych badan. Projektujac niniejsze, nie bez przyczyny skoncentrowano si¢ na
mtodziezy w wieku jedenastu i dwunastu lat. Wybdr wiazat si¢ ze specyfikq wieku,
w ktérym znajduja si¢ uczniowie klas piatych w Polsce. Sg oni w okresie przejscio-
wym, pomiedzy miodszym wiekiem szkolnym a wiekiem dorastania.
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Aby nakresli¢ mechanizmy wyboru jedenasto- i dwunastolatkéw jako tych, na
ktérych autorka skupita zainteresowanie, rozwazania rozpoczgto prezentacjg po-
dziatu na okresy w rozwoju psychicznym dziecka.

Jedna ze sztandarowych prac w zakresie psychologii rozwojowej dzieci i mlo-
dziezy jest, od wielu lat wznawiana, publikacja pod redakcja Marii Zebrowskiej
(1986). W pracy odnajdujemy szczegblows charakterystyke proceséw psychicz-
nych dzieci na wszystkich etapach rozwoju (Tamze, s. 16). Jej autorka przedstawi-
ta swéj podzial na okresy w rozwoju psychicznym dziecka (Tab. 1).

Tabela 1. Okresy w rozwoju psychicznym dziecka wg Marii Zebrowskiej

Niemowlectwo pierwszy rok zycia
Wiek poniemowlecy od 1 do 3 lat

Wiek przedszkolny od 3 do 7 lat

Mtodszy wick szkolny od 7 do 11-12 lat
Wiek dorastania od 12-13 do 17-18 lat

Zrédto: oprac. whasne na podst. Zebrowska M. (red.) 1986, s. 186.

Jedenasto- i dwunastolatkowie sa w okresie przejsciowym. Wkraczaja w wiek
dorastania, co ma ogromny wplyw na ich decyzje, wybory, takie czytelnicze.
Oprécz dojrzewania fizjologicznego, nastgpuje tez dorastanie spoteczne, emocjo-
nalne, kulturowe oraz rozwéj umystowy. Szybkie tempo przeobrazen, ktére naste-
puje wtedy u miodego czlowieka, wymaga duzej plastycznosci w postgpowaniu
z nim i umiej¢tnego doboru metod wychowawczych.

Udowodniono naukowo, ze pojawiajacy si¢ wtedy kryzys autorytetu rodzicéw
jest bardzo silny, a jest to rezultat wzrostu krytycyzmu na tle rozwoju sprawno-
$ci umystowych w tym okresie. Rodzice s cz¢sto poréwnywani do innych ludzi,
bywa, ze wzory odnajduje si¢ w literaturze. Miodociani traca zaufanie do rodzi-
cbw, zaczynaja mie¢ wlasne tajemnice, a ingerencje w sprawy osobiste przyjmuja
niechgtnie, a nawet z objawami protestu i buntu (Tamze, s. 727).

Dziecko spedza coraz mniej czasu z rodzicami, a coraz wigcej z réwiesnikami,
ktérzy moga nawet przejaé kontrole nad nim. Jednostka moze uzyska¢ od grupy
gratyfikacje w zakresie takich potrzeb jak: przynaleznos¢ i bezpieczenistwo. Ponad-
to, grupa dostarcza pewnych wzoréw postgpowania, przekazuje informacje o pre-
ferowanych warto$ciach, a takze staje si¢ Zrédlem kar i nagréd zewnetrznych. Dla
nastolatkéw réwiesnicy s3 najwazniejszym zrédlem wsparcia spolecznego (Levitt
M. J. [et al.] 2005, p. 398-420). Zmiany w zakresie kontaktéw z réwiesnikami
przejawiaja si¢ w cechach i formach tych relacji, a takze znaczeniu, jakie dziecko
im przypisuje (Kotodziejczyk A. 2011, s. 246). Jednym z aspektéw relacji réwiesni-
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czych jest popularno$¢ dziecka w grupie. Wykazano, jak podaje Rudolf Schaffer, ze
akceptacja grupy ma znaczacy wplyw na psychike jednostki i poziom psychicznego
przystosowania dziecka w przysztosci (Schaffer R. H. 2005; por. tez: Kotodziej-
czyk A. 2011, s. 246). To wszystko sprawia, ze i w kwestii ksztattowania kultury
czytelniczej w tym okresie nie mozna pomina¢ znaczenia réwiesnikéw. Z punktu
widzenia bibliologa ciekawe jest czy i na ile rodzice wciaz maja wplyw na zycie na-
stolatka, na jego wybory lekturowe i inne elementy kultury czytelniczej.

Poniewaz na temat specyfiki tego wieku, powolujac si¢ na obszerna literaturg
przedmiotu, pisano w poprzednim artykule dotyczacym kultury czytelniczej jede-
nasto- i dwunastolatkéw (Antczak M., Rybka A. 2013), w niniejszym — wigksza
uwagg poswigcono oméwieniu wynikéw badari.

Metodologia badan

Formutujac problemy badawcze w zakresie kultury czytelniczej wybranej grupy
badawczej zastanawiano si¢ migdzy innymi, jak duzy procent piatoklasistéw lubi
czytad, jak czesto to robia‘, jakie s3 ich zainteresowania czytelnicze, z kim rozma-
wiaja o przeczytanych ksigzkach, jak duze s ich wlasne ksiggozbiory, jakie ksiazki
w nich gromadza i jak lubia sp¢dza¢ wolny czas. Odpowiedzi na te i inne py-
tania (szczegdlowy wykaz w oméwieniu kwestionariusza ankiety) postanowiono
uzyska¢ na podstawie badan sondazowych. Celem podjetych dziatari bylo takze
poréwnanie wypowiedzi poddanych badaniom nastolatkéw na temat ich kultury
czytelniczej z wiedzg ich rodzicéw. Zastanawiano sig, ze wzgledu na specyficzny
okres mtodszych respondentéw, czy odpowiedzi na te same pytania obu grup an-
kietowanych beda spéjne, a jedli nie, to w jakich obszarach odnotowane zostang
najwigksze réznice.

Ciekawym uzupetnieniem oméwienia uzyskanych danych na temat kultury
czytelniczej piatoklasistéw bylo poréwnanie ich z wynikami badan przeprowa-
dzonych w roku szk. 2011/12.

Gléwne cele, ktdre przyswiecaly podjetej pracy badawczej to:

a) poznawczy: ustalenie skali oraz opis poddanych badaniom elementéw kul-
tury czytelniczej piatoklasistéw w Lodzi;

b) poréwnawczy: poréwnanie stanu kultury czytelniczej t6dzkich piatoklasi-
stéw do wiedzy ich rodzicéw na ten temat; ocena skali zarejestrowanych réznic;

c) poréwnawczy: poréwnanie stanu kultury czytelniczej pigtoklasistéw na pod-
stawie danych zebranych w dwéch kolejnych latach szkolnych: 2011/1212012/13;

d) praktyczno-wdrozeniowy: wykorzystanie zdobytej wiedzy jako punktu
wyjsciowego do opracowania strategii post¢gpowania dotyczacej wspdtpracy z ro-
dzicami w zakresie ksztaltowania poszczeg6lnych elementéw kultury czytelniczej
jedenasto- i dwunastolatkéw.
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Plany badawcze zdeterminowaly metody badan. Do realizacji wyznaczonych
celéw wybrano badania ankietowe, ankiet¢ audytoryjna.

Jak wspomniano, w badaniach wykorzystano réwniez metod¢ poréwnawcza.
Opracowano, ulatwiajace jej realizacj¢ narzedzie badawcze, dzigki ktéremu stato
si¢ mozliwe usystematyzowanie wnioskéw. Omoéwiono je w rozdziale Planowana
interpretacja uzyskanych wynikéw bada.

Konstruowanie kwestionariuszy ankiet

Sformutowane problemy badawcze znalazly odzwierciedlenie w ostateczne;j
konstrukgji kwestionariuszy ankiet, skierowanych do uczniéw i rodzicéw. Przygo-
towano formularze dla obu grup, w ktérych zadano takie same pytania, chociaz
w nieco zmienionej formie, dopasowanej do adresata.

Kwestionariusz dla obu grup respondentéw rozpocz¢to wstgpem, ktéry miat
przyblizy¢ im cel badania. Umieszczono ponadto metryczke, w ktérej respondent
podawat wiek i pte¢. W przypadku uczniéw zdecydowano si¢ niestandardowo na
ankiety imienne. Po konsultacji z psychologiem uznano, ze uwiarygodni to de-
klaracje uczniéw. Zapewne dzieciom fatwiej wypowiadac si¢ pozytywnie na swoj
temat, kiedy wiedza, ze nikt nie moze tych informacji potwierdzi¢. W przypad-
ku podania nazwiska przez ucznia istniata mozliwo$¢, ze nauczyciel zweryfikuje
zawarte w odpowiedziach dane. Pytania nie dotyczyly sfer intymnych, nie byty
w zaden sposéb krepujace, stad podanie nazwiska ankietowanego uznano za nie
wplywajace negatywnie na udzielnie prawdziwych informacji, a wreez przeciw-
nie — mobilizujaco. Uwiarygodnienie odpowiedzi byto gtéwnym celem podjecia
decyzji o rezygnacji z ankiet anonimowych w przypadku nastolatkéw. Podanie na-
zwiska miafo na celu jedynie podniesienie wiarygodnos$ci odpowiedzi i uwzgled-
niato aspekt psychologiczny, informacji tej nie wykorzystywano w zaden inny
sposdb. Nauczyciele nie mieli wgladu w zebrane materialy. Dla rodzicéw ankiete
uczyniono anonimowa.

Zasadnicza cz¢$¢ kwestionariusza ankiety, zaréwno dla ucznidw, jak i dla ich ro-
dzicéw, skladata si¢ z 15 pytan, zamknigtych, pélotwartych i otwartych. Ich celem
bylo, zgodnie z przyjeta jako podstawa definicja kultury czytelniczej, uzyskanie
odpowiedzi w zakresie systemu dyspozycji motywacyjnych i instrumentalnych
oraz wynikajacych z nich zachowan czytelniczych piatoklasistéw (por. Andrzejew-
ska J. 1988, s. 311-314).

Pytanie 1 — zamkniete, dotyczylo okre§lenia przez uczniéw stosunku do czy-
tania. W kolejnym — 2, uczniowie podsumowywali, czy czytaja inne ksiazki niz
lektury szkolne. Pozytywna odpowiedz wigzata si¢ z koniecznoscig wyboru ulu-
bionej literatury: pigknej lub popularnonaukowej. Respondent mégt uscislic,
jaki dokladnie typ ksiazek preferuje: przygodowe, historyczne, komiksy, fantasy,
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horrory, science fiction, obyczajowe, wiersze, komiksy. Cheac rozszerzy¢ wachlarz
mozliwosci i stworzy¢ alternatywe dla tych, ktérzy nie preferuja literatury pigknej
albo tez niewylacznie, postanowiono zaproponowa¢ mtodziezy do wyboru ksiazki
popularnonaukowe. W przypadku tej literatury proszono uczniéw o wskazanie
tematyki czytanych publikacji. W kafeterii odpowiedzi wymieniono poszczegdl-
ne kategorie w sposéb, z naukowego punktu widzenia, dosy¢ nieuporzadkowa-
ny, mieszajac typy pimiennictwa i gatunki literackie, a nawet formy zapisu tek-
stu. Zabieg ten podyktowany byl grupa nastoletnich respondentéw i ich wiedza
z zakresu literatury. Celowo zatem nie wymieniono na przyktad fantastyki jako
dziedziny literatury, a jej szczegdtowe gatunki: fantasy, horrory i science fiction.
Mtodziez czgsto stosuje zamiennie terminy fantasy i fantastyka, ale tez uwaza, ze
fantastyka to co innego niz horror. W przypadku poezji zastapiono ja wierszami,
ktére dziatajg bardziej pogladowo na umyst nastolatka. Do korica zastanawiano
si¢ nad grupa ksiazek obyczajowych, poniewaz istnialo prawdopodobienistwo, ze
mlodziez nie bedzie kojarzy¢ whasciwie tego terminu. Zastapienie nazwy gatunku
powies¢ spoleczno-obyczajowa nie bylo jednak tatwe ani tez jednoznaczne. Powie-
§ci o zyciu mogly nie kojarzy¢ si¢ dobrze nastolatkom, a powiesci z watkiem mito-
snym zawezatyby t¢ grupe i brzmialy nieprofesjonalnie. Ostatecznie zdecydowano
si¢ na ksiazki obyczajowe. W propozycji wyboréw umieszczono ponadto ksiazki
przygodowe i historyczne. Komiksy, ktére nie stanowily oddzielnego gatunku,
zostaly wyréznione ze wzgledu na specyficzng forme.

Pytanie 3 odnosilo si¢ do Zrédet pochodzenia ksiazek, ktére uczeni czytat. W ka-
feterii odpowiedzi umieszczono: ksiggozbiér domowy, biblioteke, kolegéw i/lub
kolezanki, whasne lub czynione przez innych zakupy. Kolejne pytanie — 4 — doty-
czylo posiadania swojego wlasnego ksiggozbioru. Jesli ankietowany odpowiedziat
,tak”, to okreslal jego wielko$¢, w przedziatach: 0 — 10, 11 — 50, nastgpnie 51 —
100, ponad 200 ksiazek. Respondenci mieli takze mozliwo$¢ wypowiedzenia si¢
jakich publikacji w domowych ksiaznicach jest najwigcej: popularnonaukowych,
literatury picknej, innych niz lektury, lektur. Tu réwniez uwzgledniono warianty
ytrudno oceni¢” oraz ,,nie wiem”.

Aby dowiedzie¢ sig, czy ksiazka przegrywa z innymi formami spedzania cza-
su wolnego, opracowano pytanie 5. Zaproponowano nastolatkom do wyboru te
najbardziej popularne: gry ruchowe, zabawy na $wiezym powietrzu, sport, gry
planszowe, spotkania towarzyskie z kolegami i/lub kolezankami, komputer oraz
oczywiscie czytanie.

Autorke badari w sposéb szczegdlny interesowaly motywy czytania nastolat-
kéw. Zaproponowano odpowiedzi do wyboru: rozrywka, poszerzenie whasnej wie-
dzy, ch¢¢ pobycia z bohaterami ksigzek w innym $wiecie, przymus.

Cheac przyjrze¢ si¢ mozliwie jak najdoktadniej zainteresowaniom czytelniczym
ankietowanych, zapytano ich réwniez, czy czytaja czasopisma. Pytaniem majacym
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do pewnego stopnia charakter weryfikujacego (wyrazony na poczatku pozytywny
stosunek do czytania), bylo pytanie 8. To w nim uczeri odpowiadat, czy czytat
jakas ksiazke w ciagu ostatniego miesiaca. Jesli odpowiedz byta pozytywna — nale-
zalo podad jej tytut, autora lub napisa¢ krétkie streszczenie.

W $wiat ksiazki najczeéciej wprowadza dziecko rodzina: mama, babcia, ale tez
tata czy dziadek. Te pierwsze kontakty miodego cztowieka z literaturag maja nie-
bagatelny wplyw na jego stosunek w dalszym zyciu do czytania i ksztaltowanie
jego zainteresowari i zamitowan czytelniczych. W pytaniu 9 uczen miat za zadanie
odpowiedzie¢, czy czytano mu, kiedy sam jeszcze tego nie potrafil. Z oczywistych
wzgledéw w kafeterii odpowiedzi uwzgledniono réwniez, ze nie musza tego pa-
migtaé. Dodatkows, cenna wskazdéwka, byla odpowiedz na pytanie, kto czytat
dziecku.

Pytanie 10 miato na celu uzyskanie informacji o tym, czy rodzice zachgcali
swoje dzieci do czytania i jesli tak, to jakimi sposobami. Zach¢ta mogta si¢ wyra-
za¢ poprzez: kupowanie ksiazek, namawianie do korzystania z biblioteki, zachgca-
nie do czytania stownie, nagradzanie za czytanie. Uczniowie mogli odpowiedzie¢
takze, ze rodzice: przymuszaja, karza za nieczytanie, krzycza.

W kolejnym pytaniu — 11 zapytano, czy respondent po przeczytaniu fascynuja-
cej ksiazki dzieli si¢ wrazeniami, a jesli tak, to z kim: z rodzicami lub opiekunami,
z kolegami i kolezankami, z nauczycielami, z dziadkami lub z innymi osobami.
Chciano dowiedzie¢ si¢ takze, czy w domu ucznia rozmawia si¢ o ksigzkach. Po-
niewaz konwersacje mogly si¢ odbywa¢ nie tylko mig¢dzy rodzicami a dzie¢mi, ale
réwniez mi¢dzy samymi dorostymi, czego $wiadkiem mégl by¢ nastolatek, albo
tez migdzy rodzefistwem, zaproponowano rézne warianty odpowiedzi.

Dawniej ksiazke czgdciej kupowano w prezencie. Pytanie 13 miato na celu
orientacj¢, czy uczniowie uwazaja, ze ksiazka to dla nich dobry upominek, czy
woleliby inny. Podobnie rzecz si¢ miata z prowadzeniem dzienniczka lektur. Jesz-
cze w XX w. w szkotach, szczegdlnie podstawowych, byta to do$¢ popularna forma
pracy z tekstem, wykorzystywana przez nauczycieli polonistéw. Obecnie rzadko
nauczyciele wymagaja od uczniéw prowadzenia dzienniczka przeczytanych ksia-
zek, niekoniecznie lektur szkolnych. Zadanie tego pytania respondentom miato
potwierdzi¢ lub obali¢ spostrzezenia poczynione podczas do$¢ przypadkowych
wywiadéw z uczniami i nauczycielami.

Ostatnie, 15 pytanie, dotyczylo tego, czy rodzice lub opiekunowie pytali na-
stolatka o aktualnie czytang lekture, czy tez moze méwi im o tym sam. Zapytano
o to, aby ustali¢, na ile rodzice czy opiekunowie interesuja si¢ czytelnictwem lek-
tur obowiazkowych przez dzieci.

Jest oczywiscie jeszcze wiele elementéw wchodzacych w sktad kultury czytel-
niczej, ktére pomoglyby uzupetnic¢ jej obraz. Przy konstruowaniu formularza an-
kiety sugerowano si¢ jednak wiekiem respondentéw (w przypadku uczniéw) i ich

115



ograniczong cierpliwo$cia do wypelniania dlugiej ankiety. Dotyczylo to réwniez
nieche¢tnych do wypetniania drukéw rodzicéw. Podjgto zatem decyzjg o skréceniu
ankiety do minimum. Ostateczny wyglad i konstrukej¢ kwestionariusza mozna
przesledzi¢ w dotaczonym do artykutu zataczniku.

Planowana interpretacja uzyskanych wynikéw badan

Zanim przystapiono do badan, opracowano system pézniejszego klasyfikowania
danych. Przyjeto nastgpujacy sposéb interpretacji wynikéw: gdy réznica miedzy
wypowiedziami rodzicéw i uczniéw bedzie wynosita do 10% — uznano, ze zostanie
odnotowana jako nieznaczaca i w interpretacji wynikéw badan wiedza rodzicéw
w badanym obszarze bedzie okreslana jako w wysokim stopniu odzwierciedlaja-
ca deklaracje dzieci. Wraz ze wzrostem odnotowanych réznic w wypowiedziach,
interpretacja bedzie nastgpujaca: migdzy 11 a 20% — réznica umiarkowana, mie-
dzy 21 a 30% — réznica $wiadezy¢ bedzie o wysokim stopniu braku jednolito-
$ci w odpowiedziach, migdzy 31 a 40% — uznano, ze réznica w bardzo wysokim
stopniu $wiadczy¢ bedzie o braku kompatybilnosci odpowiedzi rodzicéw z odpo-
wiedziami ich dzieci. Réznicg powyzej 41% uznano za alarmujaca. Przyjeta inter-
pretacj¢ mozna prze$ledzi¢ na sporzadzonej do tego celu tabeli (Zat., Tab. Z.2).

Jak wspomniano, ze wzgledu na ograniczone ramy artykutu, oméwiono jedynie
wybrane zagadnienia dotyczace kultury czytelniczej jedenasto- i dwunastolatkéw.
W dotaczonej do artykutu tabeli zbiorczej (Tamze), dla ulatwienia analizy danych,
kolorem zielonym zawsze oznaczano pola zawierajace informacje o uczniach, kolo-
rem fioletowym — o ich rodzicach. W ostatnich dwéch kolumnach tabeli podano
réznice we wskaznikach procentowych rodzicéw i dzieci oraz przyporzadkowa-
no punktacj¢ wedlug ustalonych wezesniej regut (Tamze) odzwierciedlajaca skale
przyjetej oceny. Jak mozna zauwazy¢, barwy przechodza od biatego — symbolizu-
jacego nieistotne i dopuszczalne réznice, po czerwieni — bedaca symbolem sytuacji
ocenionej jako alarmujaca (por. 2 kolumny z prawej strony Tab. Z.1, Zat.). Kolor
czerwony $wiadczy o duzej rozbieznosci w wypowiedziach rodzicéw i dzieci, a co za
tym idzie — daje sygnal, ze wiedza wielu poddanych badaniom dorostych, w danym
obszarze tematycznym, na temat ich potomstwa, jest niesatysfakcjonujaca. Dzigki
wprowadzeniu koloréw mozna tatwo i szybko zorientowac sig, ile réznic odnoto-
wano w wypowiedziach obu grup respondentéw i jak zostaly one ocenione.

Czesc Il. Prezentacja i omowienie wynikéw badan

Ankiete przeprowadzono dzigki wspdtpracy nawigzanej z nauczycielami biblio-
tekarzami ze szk6t podstawowych w Lodzi. Badania zaplanowano na grudziert
2012 r. i styczeri 2013 r. Pomoc w badaniach zaoferowano w £6dzkim Centrum
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Doskonalenia Nauczycieli i Ksztalcenia Praktycznego (LCDNiKP). Rozsylaniem
i zbieraniem kwestionariuszy zajely si¢ panie Bogustawa Walenta i Czestawa Sie-
wierska z Osrodka Nowoczesnych Technologii Informacyjnych — Pracowni Pro-
mogji Czytelnictwa i Bibliotek Szkolnych, konsultantki i doradczynie metodyczne
edukacji czytelniczej i medialnej. W roku szk. 2012/13 w miescie funkcjonowaly
84 szkoly podstawowe (por. Placowki edukacyjne. .. [online]). Udziat w badaniach
byl dobrowolny i zalezat od deklaracji pracujacych w nich nauczycieli biblioteka-
rzy oraz od zgody dyrekcji na przeprowadzenie ankiety. Apel o udzial w badaniach
kierowany byt do wszystkich szkét podstawowych Lodzi, akces do badari zadekla-
rowata jedna piata. Prébg¢ mozna zatem uznad za reprezentatywna. Zebrano 444
wypetnione kwestionariusze ankiet od uczniéw i tylez samo od ich rodzicéw z 18
szkét'. Z autorka wspétpracowalo 19 nauczycieli bibliotekarzy®. Dla poréwnania
préba badawcza w badaniach sondazowych przeprowadzonych rok wezesniej wy-
niosta 91 piatoklasistéw i 89 rodzicow.

Stosunek procentowy dziewczat i chlopcéw, ktdrzy wzigli udziat w ankiecie byt
zblizony, z nieznaczng przewaga chlopcéw: 56%. Wsréd rodzicéw dominowaly
panie, w stosunku 81 do 19%.

Stosunek pigtoklasistow do czytania

Powszechna opinia, ze nastolatkowie czytaé nie lubia i robig to raczej z przymu-
su, nie doczekata si¢, w $wietle przeprowadzonych badan wéréd jedenasto- i dwu-
nastolatkéw, potwierdzenia. Pigtoklasisci w wigkszosci mieli pozytywny stosunek
do czytania: lubito czytaé 86% (w tym 46% dookredlito, ze ,,czasami”). Uzyskany
wskaznik procentowy byl identyczny z rokiem 2011/12, w ktérym przeprowa-
dzono badania sondazowe na duzo mniejszej prébie badawczej. Réznica dotyczyta
zdecydowanie lubiacych czytaé: wéwezas taki stosunek do lektury zadeklarowato
38%, w badaniach z roku 2012/13 — 45%, a zatem wskaznik procentowy maja-
cych zdecydowanie pozytywny stosunek do czytania wzrést o 7%.

W badaniach prezentowanych przez Zofi¢ Zasacka, przeprowadzonych
w 2010 r. wréd pigtnastolatkéw na terenie catej Polski, jedynie 46% gimna-
zjalistéw zadeklarowalo pozytywny stosunek do czytania, w tym 63% dziewczat
i 30% chiopcéw (2013, s. 101). Jezeli wezmiemy pod uwage wyniki gimnazjali-
stéw z duzych miast (powyzej 500 tys. mieszkaficow) wskaznik wzrosnie do 53%.

1 SP: 6, 11, 30, 34, 42, 55, 65, 67,79, 113, 120, 141, 160, 162, 169, 173, 175, 206.

? Podzigkowania naleza si¢ nauczycielom bibliotekarzom (w porzadku alfabetycznym): Bozenie Cie-
pielewskiej, Malgorzacie Chyliriskiej, Iwonie Gliszczyriskiej, Joannie Grabarczyk, Krystynie Janik, Be-
acie Klimczak, Magdalenie Kuczkowskiej, Zdzistawie Matuszewskiej, Danieli Madrawskiej, Matgorzacie
Mirowskiej, Annie Pawlak, Ewie Petrus, Bogustawie Staszewskiej, Beacie Styrzyniskiej, Elibiecie Smiat-
kowskiej, Beacie Tarczyriskiej, Magdalenie Wawrzyniak, Barbarze Zajcewej, Annie Zatuskiej.
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Wzigwszy pod uwagg strukture grupy respondentéw w badaniach autorki (nie-
znaczna przewaga chlopcéw) nalezy uzna¢, ze wskaznik jest zdecydowanie bardzo
wysoki. Poréwnujac wyniki badari autorki z prezentowanymi przez Zasacka, na-
lezy zaobserwowac stabnace z wiekiem zainteresowanie czytaniem wsréd nastolat-
kéw. Do potencjalnych przyczyn nalezatoby zaliczy¢, zdaniem autorki: nadmiar
innych obowiazkéw wynikajacych ze zmiany szkoly na gimnazjum (obszerniejsze
prace domowe), wigksze zainteresowanie komputerem i innymi mediami jako
zrédlami przekazywania informacji i kontaktéw spotecznych, brak aktywnosci
nauczycieli na polu wskazywania interesujacej literatury. Wszystkie potencjalne
przyczyny zaistniatego stanu rzeczy wymagaja dodatkowych badar.

Wiedza rodzicéw na temat stosunku do czytania potomstwa okazata si¢ bardzo
duza. Réznice w wypowiedziach uczniéw i rodzicéw w obu okresach badawczych
byly ponizej istotnoéci. Swiadczy to bardzo pozytywnie o osobach, od ktérych
zainteresowania tym, co robia czy lubig ich dzieci, zalezy bardzo wiele. Wyniki
mozna przesledzi¢ na prezentowanym wykresie 1°.

Wykres 1. Stosunek do czytania piatoklasistéw: poréwnanie wypowiedzi uczniéw
i ich rodzicéw
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40%
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Zrédlo: oprac. whasne, 22.06.2014.

Whnioski: Zarejestrowane wskazniki nie potwierdzily powszechnej opinii, ze
piatoklasisci nie lubia czyta¢. Zdecydowana wigkszos¢ respondentéw wyrazita po-
zytywne nastawienie do czytania i sytuacja w stosunku do wynikéw badan z roku
wezesniejszego nie ulegta zmianie. Wiedza rodzicéw w wysokim stopniu odzwier-
ciedlata deklaracje dzieci.

3 Opracowane wykresy dotycza roku szk. 2012/13.
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Zainteresowania czytelnicze piatoklasistow

Prawie 90% ucznidéw (Wykres 2), kedrzy zadeklarowali, ze czytaja ksiazki inne
niz lektury szkolne, zapytano wprost: jakie?

Wykres 2. Czytanie przez piatoklasistéw ksiazek innych niz lektury szkolne:
poréwnanie wypowiedzi uczniéw i ich rodzicéw
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10%

0% F A o mmw
czesto czytam ksigzki czytam ksiazki inne niz nie czytam ksiazek brak odpowiedzi
inneniz lektury szkolne lektury szkolne, ale innych niz lektury
rzadko szkolne
M uczniowie 69% 17% 8% 6%
M rodzice 67% 23% 6% 4%

Zrédto: oprac. wlasne, 22.06.2014.

Rodzice doskonale orientowali si¢, ze ich dzieci najbardziej lubig czyta¢ ksiaz-
ki przygodowe (58% uczniéw i tylez samo rodzicéw) i komiksy (35% ucznidéw
i 33% rodzicéw) (Wykres 3). Umiarkowana natomiast wiedze wykazali w zakresie
wyboréw dzieci dotyczacych literatury fantasy (41%) oraz horroréw (26%), przy
deklaracji ktérych zabraklo odpowiednio 11% i az 20% gloséw rodzicéw. Jedna
czwarta ankietowanych piatoklasistéw preferowata ksigzki popularnonaukowe,
co potwierdzili ich rodzice. Ksigzkami wybieranymi znacznie rzadziej w ramach
dodatkowej lektury byly dla nastolatkéw ksiazki historyczne (13%), obyczajowe
(11%) i poezja (8%). Tutaj skala réznic w odpowiedziach rodzicéw za kazdym
razem miescita si¢ w granicach biedu.

Poréwnujac deklaracje mtodziezy w wieku jedenastu i dwunastu lat do wskazni-
kéw oméwionych w publikacji Zasackiej dotyczacych nieco starszej mlodziezy (pigt-
nastoletniej), przez Marie Zebrowska zaliczonej juz jednak do ,,mlodziezy w wieku
dorastania”, mozna zauwazy¢ znaczne podobienistwa w upodobaniach czytelniczych
obu grup nastolatkéw. Réznice, o ktérych nalezy wspomnie¢, dotycza wybordw li-
teratury przygodowej, ktdrg zaznaczyto w badaniach prezentowanych przez Zasacka
0 31% mniej mtodych respondentéw, i popularnonaukowej — o 14% mniej (2013,
s. 103-108). Réznice w pozostatych wskaznikach nie wychodzity poza 10%*.

4 W badaniach prezentowanych przez Zasacka nie wszystkie typy literatury wymienione przez autor-
ke mialy odzwierciedlenie. U Zasackiej w kafeterii propozycji odpowiedzi znalazly si¢: fantastyka, przy-
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Mozna zauwazy¢, ze watki wzajemnej przyjazni i mitosci mtodych, tak interesu-
jace dla nastolatek w tym wieku, zostaly przeniesione do literatury fantasy i horro-
ré6w dla mlodziezy (najcz¢sciej wampiriad, chociaz nie tylko) i tym mozna byloby
uzasadni¢ brak zainteresowania, szczegdlnie dziewczat, ksigzkami obyczajowymi.
Jest jednak jeszcze drugie wyttumaczenie, réwnie prawdopodobne. W wigkszosci
mtodziez nie orientuje sig, co kryje si¢ pod nazwa ,,obyczajowe”. Potwierdza sig to
podczas corocznych prakeyk, ktére prowadzi autorka ze studentami. Uczniowie
zapytani o charakterystyke ksiazek obyczajowych, zazwyczaj slysza to stowo po
raz pierwszy i ze zdumieniem przyznajg (dziewczgta), ze tak scharakteryzowane
ksiazki lubia.

Zarejestrowane wskazniki procentowe dotyczace preferencji czytelniczych piato-
klasistéw w zasadzie nie réznily si¢ od deklaracji uczniéw z roku szk. 2011/12. Naj-
wyzsza, réznicg odnotowano w wyborach ksigzek popularnonaukowych, wskaznik
wzrést z 14 na 25%. Na rynku ksiazki jest coraz wigcej interesujacych, picknie wy-
danych i ciekawie opracowanych dobrych ksiazek popularnonaukowych dla dzieci
i mlodziezy. W czasach PRL-u nie bylo ich w sprzedazy. Ksiazki te stanowia dosko-
natg alternatywe dla chlopcéw, nie zawsze lubiacych czyta¢ beletrystyke (Karlskov-
-Skyggebjerg A. 2013). Oczywicie interesuje si¢ nimi réwniez pte¢ pigkna.

Wykres 3. Typy ksiazek preferowane przez piatoklasistéw: poréwnanie wypowie-
dzi uczniéw i ich rodzicéw
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M uczniowie 58% 41% 35% 26% 25% 13% 11% 8% 0%
Mrodzice 58% 30% 33% 6% 24% 15% 12% 3% 0%

Zrédto: oprac. wlasne, 22.06.2014.

W oddzielnym pytaniu, aby uzupetni¢ obraz zainteresowari czytelniczych nasto-
latkéw, zapytano ich o czytanie czasopism. Odpowiedz twierdzacy zarejestrowano

godowe, mlodziezowe, romanse, obyczajowe, kryminalne, historyczne, wojenne, popularnonaukowe,
hobbystyczne, literatura fakeu, biografie, komediowe, inne.
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u 58% ankietowanych uczniéw i odnotowano tutaj spadek w stosunku do roku
poprzedniego o 11%. Odpowiedzi potwierdzili rodzice. Szczegétowe dane zostaly
zobrazowane na wykresie 4.

Wykres 4. Czytanie czasopism przez piatoklasistéw: poréwnanie wypowiedzi
uczniéw i ich rodzicéw
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M uczniowie 58% 38% 4%
M rodzice 59% 29% 12%

Zrédto: oprac. whasne, 22.06.2014.

Whioski: Zdecydowana wigkszo$¢ piatoklasistéw czytala poza lekturami szkol-
nymi inne ksigzki. Najczgéciej wybierali ksiazki przygodowe, fantasy. Okoto jedna
trzecia z nich nastawiata si¢ na komiksy i horrory. Jedna czwarta — preferowata
ksiazki popularnonaukowe. Rodzice najcz¢sciej orientowali si¢ w upodobaniach
dzieci, umiarkowana wiedz¢ mieli natomiast w zakresie ich preferencji dotyczacych
przede wszystkim horroréw, ale réwniez ksiazek fantasy. Prawie 6 na 10 piatoklasi-
stéw czytato czasopisma, co potwierdzili ich rodzice. Otrzymane wskazniki w sto-
sunku do roku wezesniejszego byly bardzo zblizone.

Aktywnosc czytelnicza pigtoklasistow

Pytanie o przeczytanie przez nastolatka ksiazki w ciagu ostatniego miesigca mia-
to podwdjny cel: po pierwsze planowano uzyska¢ informacje co do jego aktywno-
$ci czytelniczej, po drugie — zweryfikowad, czy uczen, ktéry zadeklarowal, ze lubi
czytal — czyta. Prawie trzech na czterech respondentéw zadeklarowalo, ze czytato
w ciagu ostatniego miesiaca. Potwierdzito to o 9% wigcej rodzicéw (Wykres 5), co
kwalifikuje t¢ réznicg jako nieznaczaca. W stosunku do badan z roku wezesniejsze-
go odnotowano wzrost twierdzacych deklaracji piatoklasistéw o 10%.
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Wykres 5. Deklaracja przeczytania przez piatoklasistéw ksiazki w ciagu ostatnie-
go miesiaca: poréwnanie wypowiedzi uczniéw i ich rodzicéw
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W uczniowie 72% 7% 21%
M rodzice 81% 10% 10%

Zrédto: oprac. wlasne, 22.06.2014.

Whioski: W wietle wskaznika dotyczacego pozytywnego stosunku do czytania
(86%) okazato si¢, ze wigkszos¢ deklarujacych go uczniéw rzeczywiscie czytato
w ciggu ostatniego miesigca. Wskaznik w stosunku do roku poprzedniego byt
zblizony. Rodzice potwierdzili deklaracje potomstwa.

Zrédta pozyskiwania ksigzek do czytania przez piatoklasistow

Poszukujac ksigzki do czytania nastolatkowie coraz czgdciej siggaja do ksiggo-
zbioréw domowych lub do udostepnianych darmowo przez Internet — ich wersji
elektronicznych, tzw. e-bookéw. Autorke badan interesowato, czy i w jakim pro-
cencie ankietowani to potwierdza. Zapytano wprost o ksiegozbiory domowe, czy
sa w ich posiadaniu, na co twierdzaco odpowiedziata wickszos¢ (88%). Wskaznik
byt nizszy w stosunku do roku poprzedniego o 10%. Negatywna odpowiedz za-
rejestrowano zatem w przypadku 12% ucznidéw. Wypowiedzi piatoklasistéw po-
twierdzili ich rodzice. Réznica wskaznikéw procentowych obu grup responden-
téw wyniosta 3%, a zatem miescita si¢ w granicach przyjetej tolerangji.

Ksiggozbiory prywatne liczyly najcz¢sciej od 11 do 50 ksiazek, co potwierdzito
39% respondentéw dziecigcych, ponad 200 publikacji zadeklarowat co dziesiaty
uczen (Wykres 6).

Zeznania rodzicéw i ich dzieci byly najczgéciej zbiezne, chociaz wystgpowaty
umiarkowane réznice w zakresie deklaracji zaréwno w liczebnosci ksiggozbioru,
jak i jego strukturze. Dzieci czgéciej niz rodzice probowaty konkretnie odpowie-
dzie¢ na zadawane pytania o strukture ksiegozbioru, co piaty rodzic stwierdzat
natomiast, ze trudno to oceni¢. Najwicksza dysproporcja dotyczyta oceny wielko-
$ci ksiggozbioréw popularnonaukowych: 16% uczniéw zadeklarowalo przewage
takowego i az 37% rodzicéw. Rodzice nie mieli natomiast problemu przy ocenie
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Wykres 6. Wielkos$¢ prywatnych ksiegozbioréw piatoklasistéw: poréwnanie wy-
powiedzi uczniéw i ich rodzicéw
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Zrédto: oprac. whasne, 22.06.2014.

Wykres 7. Dominujacy profil prywatnych ksiegozbioréw piatoklasistéw: poréw-

nanie wypowiedzi uczniéw i ich rodzicéw
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Zrédlo: oprac. wiasne, 22.06.2014.

wielkosci domowych zbioréw i zaledwie 4% nie udzielito odpowiedzi. Tutaj wigk-
szy problem mieli pigtoklasisci, ktérych 15% postawito si¢ w podobnej sytuacji
(Wykres 7).

Posiada¢ w domu whasny ksiegozbiér to jednak nie to samo, co z niego ko-
rzystaé; 39% respondentéw wybrato taka mozliwo$¢ pozyskiwania ksiazek, co
potwierdzili wszyscy ich rodzice, ale réwniez wielu tych, ktérych dzieci takiej
deklaracji nie zlozyty. W sumie odpowiedz dotyczaca korzystania przez uczniéw
z ksiggozbioréw domowych zaznaczyto 58%, a zatem réznica w wypowiedziach
obu grup ankietowanych wyniosta 19% co, w $wietle przyjetej skali, pozwolito

123



na stwierdzenie, ze wiedza rodzicéw w umiarkowanym stopniu odzwierciedlata
deklaracje uczniéw (Wykres 8).

Rodzice byli réwniez przekonani, ze ich dzieci, nieco czg¢éciej niz to miato
miejsce w rzeczywistosci, korzystaly z bibliotek. Trochg ponad potowa dorostych
potwierdzita taki stan rzeczy — 65%), i 56% mlodszych respondentéw. Zarejestro-
wana, dziewi¢cioprocentowa réznica miescita si¢ w granicach btedu i $wiadczyta
o wysokiej kompatybilnosci odpowiedzi obu grup badawczych (Wykres 8).

Warto tutaj wspomnie¢ o badaniach przeprowadzonych rok wezesniej przez
autorke. Wskazniki réznity si¢. O ile w roku szk. 2011/12 najczgsciej jako zrédto
pozyskiwania ksigzek typowano ksiegozbiér domowy (46%) i w drugiej kolej-
nosci biblioteke (39%), o tyle w rok pézniej, na podstawie badart duzo wigkszej
préby badawczej, sytuacja si¢ odwrécita. Na plan pierwszy wysungla si¢ biblio-
teka, co potwierdzito wspomniane 56% respondentéw (17% wigcej), natomiast
ksiegozbiory prywatne wybrato 39% ankietowanych (7% mniej).

W $wietle przeprowadzonych badari wsréd nieco starszej miodziezy — gimna-
zjalistéw, Zasacka podaje réwniez, opisujac ich preferencje w pozyskiwaniu ksia-
zek do czytania, biblioteki (2011, s. 170-171): szkolng (80%) i publiczna (64%).
Ksiggozbiér domowy uplasowat si¢ w badaniach Zasackiej na trzecim miejscu
(60%). Na samym koricu mlodziez wymieniata pozyczanie ksiazek od rodziny
(29%) i od kolegdéw, czy kupowanie (odpowiednio: 41 i 47%).

Wykres 8. Zrodta pozyskiwania ksiazek wykorzytywane przez piatoklasistéw:
poréwnanie wypowiedzi uczniéw i ich rodzicéw
70%
60%
50%
40%
30%

|
10%
0% PR

z biblioteki z sgmu sam kupuje od rodziny od brak
ksiegozbioru kupowane kolegéw/kole | odpowiedzi
domowego zanek

M uczniowie 56% 39% 35% 20% 9% 6% 1%
W rodzice 65% 58% 48% 18% 11% 9% 0%

Zrédlo: oprac. wlasne, 22.06.2014.

Poréwnujac badania autorki z dwéch kolejnych lat nalezy odnotowaé, ze
zmniejszyt si¢ wskaznik nastolatkéw deklarujacych samodzielne zakupy potrzeb-
nych im ksiazek. W stosunku do roku weze$niejszego samodzielne zakupy ksiazek
zadeklarowato mniej ankietowanych — 20, a nie 32%. Zmniejszyta si¢ natomiast
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w sposdb znaczacy réznica wypowiedzi rodzicéw w stosunku do wypowiedzi po-
tomstwa, dotyczacych zakupu ksiazek dzieciom przez dorostych — z 41 do zale-
dwie 7%. W roku szk. 2012/13 — 35% nastolatkéw stwierdzito, ze ksiazki sg im
kupowane i tym samym ten sposéb pozyskiwania publikacji wysunat si¢ na trzecie
miejsce po bibliotece i ksiggozbiorze domowym.

Ze wzgledu na specyficzny wick poddanej badaniom mtodszej grupy, w kedrym
wzrasta znaczenie kolegéw i kolezanek i to oni zaczynajq by¢ autorytetami, posta-
nowiono sprawdzi¢, czy pozyczaja sobie nawzajem ksiazki. Spodziewano si¢ nieco
wyzszych wskaznikéw. Zachowanie nastolatkéw czgsto jest determinowane przez
normy grupowe, stopieri integracji jej cztonkéw itp. (Lapiriska R., Zebrowska M.
1986, s. 739-740). Okazalo si¢ jednak, ze respondenci najrzadziej wykorzystuja
taka forme pozyskiwania ksigzek. Od kolegéw i/lub kolezanek i od rodziny po-
zycza zaledwie 6-9%. Sytuacja ta nie zmienita si¢ w stosunku do wezesniejszego
roku. Swiadomog¢ rodzicéw co do skali zjawiska byta bardzo wysoka.

Whioski: Piatoklasisci najczesciej pozyskiwali ksiazki z bibliotek. Drugim popu-
larnym Zrédlem byt ksiegozbiér domowy, a nast¢pnie zakup: w pierwszej kolejnosci
przez dorostych, w drugiej — przez siebie. Zdecydowana wickszo$¢ piatoklasistéw
posiadata w domu wlasny ksiegozbiér liczacy najczesciej 11-50 ksiazek, ponad 200
zadeklarowat co dziesiaty uczei. Wiedza rodzicéw w stopniu wysokim lub umiar-
kowanym odzwierciedlata deklaracje nastolatkéw. Wyjatek stanowity odpowiedzi
rodzicéw dotyczace przewagi w ksiggozbiorach ksiazek popularnonaukowych, kté-
re oceniono jako w wysokim stopniu niekompatybilne z deklaracjami potomstwa.

Odnotowano réznice w wypowiedziach z dwéch kolejnych lat badan w zakresie
wykorzystania biblioteki jako Zrédla pozyskiwania ksiazek. Wskaznik zwigkszyt
si¢ w stopniu umiarkowanym. Pozostate wskazniki ulegly nieistotnym wahaniom.

Czytanie na tle innych form spedzania czasu wolnego przez piato-
klasistow

Obserwujac mlodziez mozna doj$¢ do wniosku, ze czytanie dla wigkszosci
z nich nie jest najbardziej lubiang forma spedzania wolnego czasu. Badania po-
twierdzity, ze mlodzi woleli Internet, gdzie mogli uczestniczy¢ w zyciu wielu por-
tali spotecznosciowych, komunikowac si¢, gra¢ w dostgpne gry komputerowe itd.
(por. m.in. Zajac M. 1997, s. 91). Postanowiono sprawdzi¢, na ile komputer wy-
grywa z tradycyjna ksiazka u pigtoklasisty.

Trochg czgéciej niz co drugi nastolatek deklarowat spedzanie wolnego czasu
przy komputerze (52%). Prawdopodobnie to upodobanie bedzie rosto wraz z wie-
kiem. Z badan Zasackiej z 2009 r. przeprowadzonych wsréd gimnazjalistéw wy-
nikalo, ze podobng deklaracje ztozyto 94% nastolatkéw w wieku gimnazjalnym

(2011, s. 160).
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W badaniach autorki komputery nie byly jednak najczgéciej preferowang for-
mga przez grupg badawcza. Czgéciej mlodziez deklarowata wybér gier ruchowych
i zabaw na $wiezym powietrzu lub sportu — 65%. Ten sam wskaznik co kompu-
tery uzyskaly spotkania towarzyskie z kolegami lub kolezankami. Nieco rzadziej
niz co trzeci ankietowany wybierat jako ulubiong forme spedzania wolnego czasu
czytanie (29%) i jest to az o 11% wigcej niz w roku 2011/12. Z czytaniem w opi-
nii dzieci przegraty gry planszowe — 22% (Wykres 9).

Trudno powiedzied, czy w przypadku wyboru komputeréw szczersi byli nasto-
latkowie czy ich rodzice. Réznice siggnely 20%, czyli o jedna piata wigcej rodzi-
c6éw niz pigtoklasistéw potwierdzito wybér komputera przez dziecko jako metody
spedzania wolnego czasu. Rozbiezno$¢ mozna ttumaczy¢ dwutorowo: albo dzieci
nie byly do konca szczere, albo tez co piaty rodzic nie znat preferencji swojego
syna lub cérki. Ciekawe, ze w badaniach z wezesniejszego roku az 86% uczniéw
wybrato komputer i mniej, bo 80% rodzicéw. Réznicg 34% zakwalifikowano jako
Znaczaca.

Wykres 9. Formy spedzania wolnego czasu preferowane przez piatoklasistéw:
poréwnanie wypowiedzi uczniéw i ich rodzicéw
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0% gry ruchowe, komputer spotkania czytanie gry planszowe inne
zabawyna towarzyskie
swiezym
powietrzu
M uczniowie 65% 52% 52% 29% 22% 12%
M rodzice 73% 72% 57% 31% 35% 0%

Zrédto: oprac. whasne, 22.06.2014.

Whioski: Ulubiong formg spedzania wolnego czasu przez piatoklasistéw byty
gry ruchowe, zabawy na §wiezym powietrzu i sport. Na drugim miejscu ankieto-
wani wymieniali komputery na réwni ze spotkaniami towarzyskimi z kolegami
i/lub kolezankami, te formy wybieral troch¢ czesciej niz co drugi respondent.
Czytanie preferowat nieco rzadziej niz co trzeci pigtoklasista.

Wiedza rodzicéw na temat preferencji form spedzania wolnego czasu w wyso-
kim stopniu odzwierciedlala deklaracje dzieci; wyjatki stanowily tematy gier plan-
szowych i komputerdéw, w ktérych sklasyfikowano ja jako umiarkowana. Warto
zauwazy¢, ze w stosunku do badari przeprowadzonych rok wczesniej wskaznik
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procentowy deklaracji uczniéw odnoszacy si¢ do wyboru komputera zmniejszyt

si¢ az 0 34%. Interpretacja tego faktu moze by¢ rézna i wymaga dodatkowych
badan.

Motywy czytania pigtoklasistow

Powodéw, dla ktérych mtode pokolenie sigga po lekture moze by¢ wiele. Wsréd
najbardziej oczekiwanych wymienia si¢ najcze¢sciej rozrywke, relaks, cheé¢ posze-
rzenia wiedzy, poszukiwanie odpowiedzi na interesujace pytania, mozliwo$¢ prze-
niesienia si¢ z bohaterami do innego $wiata. Elzbieta Wnuk-Lipiriska wymienita
potrzeby estetyczne, wzoréw zachowar, utozsamiania si¢ z bohaterami, informacji
o $wiecie zewngtrznym, kompensacji, rozrywki czy akceptacji spolecznej (Trusko-
laska J. 2007, s. 65). Zohia Zasacka, analizujac wypowiedzi gimnazjalistéw zauwa-
zyta, ze uzasadnienia motywéw ich czytania mozna podzieli¢ na dwie grupy: jed-
na, w kedrej zwraca si¢ uwage na sposdb pisania (prosty, jasny, zrozumialy jezyk,
szybko i lekko si¢ czyta), druga grupa argumentéw odnosi si¢ do tresci (ksigzka
powinna by¢ interesujaca, ciekawa, wciagajaca, traktujaca o waznych sprawach)
(Zasacka Z. 2011, s. 168-170). Autorka wyrdznita trzy grupy wartosci lekeury:
hedonistyczne, etyczno-moralne i edukacyjno-poznawcze. Niektére z nich wy-
mieniono w kwestionariuszu ankiety.

Z zebranych danych mozna byto wywnioskowaé, ze dominujacym powodem
siggania po ksiazke byla rozrywka — 47% i zaraz potem cheé poszerzenia swojej
wiedzy — 32%. Trzecim powodem byta potrzeba pobycia z bohaterami ksigzek
w innym $wiecie, co wybieral nieco cz¢sciej niz co piaty ankietowany. W stosunku
do roku poprzedniego wskazniki ulegly do$¢ istotnym wahaniom. W przypadku

Wykres 10. Powody, dla ktérych piatoklasisci czytaja: poréwnanie wypowiedzi
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innym
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M uczniowie 47% 32% 21% 13% 7% 5% 3%
M rodzice 53% 43% 14% 20% 3% 3% 3%

Zrédto: oprac. whasne, 22.06.2014.
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deklaracji rozrywki wskaznik zmniejszyt si¢ o 20%, natomiast checi czytania dla
poszerzenia swojej wiedzy o 11% (Wykres 10).

Przy okazji pytania o powody lektury postanowiono doda¢ deklaracjg ,,z przy-
musu”. Wskaznik w stosunku do roku poprzedniego nie ulegt zmianie i utrzymat
si¢ na poziomie 13%. Pytanie mialo charakter weryfikujacy. Wynik poréwnano ze
wskaznikiem ucznidéw nielubiacych czyta¢ — 11%. Otrzymane rezultaty potwier-
dzity wiarygodno$¢ odpowiedzi.

Whioski: Najczgstszym motywem czytania piatoklasistéw byta rozrywka, ktéry
to powdd zadeklarowata prawie polowa respondentéw. Kolejne motywy to cheé
poszerzenia wiedzy i potrzeba pobycia z bohaterami ksigzek w innym $wiecie. Wie-
dza rodzicéw w zakresie motywéw czytania potomstwa prawie we wszystkich przy-
padkach w wysokim stopniu odzwierciedlata wypowiedzi dzieci, w umiarkowa-
nym natomiast w jednym, dotyczacym motywu czytania: ch¢é poszerzenia wiedzy.

Wskazniki z roku szk. 2012/13 nie réznily si¢ w sposéb znaczacy od tych z roku
wczesniejszego, jedyna istotna réznica dotyczyta deklaracji czytania dla pobycia
z bohaterami ksiazek i tutaj wskaznik zmniejszyt si¢ na poziomie umiarkowanym.

Rodzice iich rola w kulturze czytelniczej pigtoklasistow

Jednym ze szczegétowych celéw badari bylo ustalenie, na ile rodzice partycy-
puja w rozwoju kultury czytelniczej potomstwa. Inicjacj¢ czytelnicza powinno
zaczyna¢ si¢ jak najwczesniej i temu stuza pierwsze kontakty dziecka ze stowem
drukowanym za posrednictwem rodzica. Zdawano sobie spraweg, ze uczei w wie-
ku jedenastu czy dwunastu lat moze nie pamigtad, czy kto$ czytal mu w dziecin-
stwie. W kafeterii odpowiedzi zaproponowano zatem opcje ,,brak odpowiedzi”.
Okazalo sig, ze nie byto takich respondentéw wielu, zaledwie 8%. Zdecydowana
wigkszo$¢ odpowiedziata, ze czytano im, kiedy jeszcze sami nie potrafili (89%),
a potwierdzito taki fakt wigcej, bo 95% ich rodzicéw. Réznica miedzy wskazni-
kami z kolejnych lat badari okazata si¢ nieistotna, siggajaca zaledwie 3%. Mozna
bylo zatem uznaé, ze wigkszo$¢ poddanych badaniom przeszta pozytywnie inicja-
cj¢ czytelnicza w dzieciristwie (Wykres 11).

Zachgta do czytania jest bardzo waznym elementem w rozwoju kultury czy-
telniczej mlodych. Takie zachowania u rodzicéw dostrzeglo prawie trzy czwarte
dziecigcych respondentéw (72%), czyli o 21% mniej niz w $wietle badan z roku
poprzedniego. Wiecej rodzicéw (84%) niz uczniéw potwierdzito fakt zachgcania
do czytania. Réznica siggneta zatem 12% (Wykres 12).

Rodzice w rézny sposéb motywujg swoje potomstwo do czytania. Najczeéciej
kupuja ksiazki, ktére uwazaja, ze moga je zaciekawi¢. Taka odpowiedz dato 54%
uczniéw, co potwierdzito o 13% wigcej rodzicow. W drugiej kolejnosci znalazta
si¢ stowna zacheta do czytania, ktérej doswiadczyla jedna czwarta mtodszych an-
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Wykres 11. Piatoklasisci, ktérym czytano w dziecifistwie: poréwnanie wypowie-
dzi uczniéw i ich rodzicéw
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M uczniowie 89% 3% 8%
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Zrédto: oprac. whasne, 22.06.2014.

Wykres 12. Zachecanie do czytania piatoklasistéw przez rodzicéw: poréwnanie
wypowiedzi uczniéw i ich rodzicéw
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Zrédto: oprac. wlasne, 22.06.2014.

kietowanych, a potwierdzilo ten fakt 35% starszych. Jako trzeci sposéb motywacji
wymieniano namawianie do korzystania z biblioteki — tak dziato si¢ w nieco cze-
$ciej niz jednej piatej przypadkéw (22%), co potwierdzito znacznie wigcej — pra-
wie potowa rodzicéw (Wykres 13). Réznica 25% w odpowiedziach klasyfikuje ja
jako wysoka. W stosunku do roku poprzedniego wzrosta o 6%.

W kafeterii odpowiedzi do pytania o stosowana przez rodzicéw motywacj¢ zna-
lazly si¢ réwniez te o zabarwieniu pejoratywnym, np. rodzice: przymuszaja, krzy-
cza, karza. Zdarzalo sig, ze je réwniez wybierali respondenci, a nawet przyznawali
si¢ do tego rodzice. Wskazniki nie byly jednak wysokie, ponizej 7% deklarujacych
przymus jako forme zachety przez rodzicéw. Kara i krzyk to metody stosowa-
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ne wobec 1-2% ankietowanych. Rodzice réwniez rzadko nagradzali za czytanie.
Dziato si¢ tak zaledwie u 6% piatoklasistéw, co potwierdzito jeszcze mniej, bo 4%
ich rodzicéw (Wykres 13).

Wykres 13. Sposoby motywacji do czytania stosowane przez rodzicéw piatokla-
sistéw: poréwnanie wypowiedzi uczniéw i ich rodzicéw
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Zrédto: oprac. whasne, 22.06.2014.

Czy w domach poddanych badaniom piatoklasistéw rozmawiato si¢ o ksiaz-
kach? Nie sposéb wymaga¢ od dzieci czytania, przekonujac o plynacych z tego
procesu wartosciach, podczas gdy samemu pozostaje si¢ na lekturg obojetnym.
Nie tylko rozmowa o ksigzkach z nastolatkiem, ale réwniez dorostych miedzy
soba, ktérej swiadkiem jest dziecko, moze by¢ czynnikiem wspierajacym i posred-
nio zachgca¢ je do lektury. O tym, ze ksigzka moze sta¢ si¢ plaszczyznag kontakeu
mi¢dzypokoleniowego, napisata Justyna Truskolaska (2007, s. 71-72). W ksiaz-
kach mozna niekiedy, jak w zwierciadle, ujrze¢ problemy wiasnych dzieci, lecz
takze swoje potkniecia i bledy [...] (Tamze). Autorka podkreslita, ze wspdlna lek-
tura czy wymiana refleksji po przeczytaniu ksiazki to doskonale Zrédlo informacji
dla rodzicéw o przemysleniach nastolatka, poznanie jego probleméw. Dla dziecka
natomiast to §wiadectwo zainteresowania rodzicow nim samym, okazja do bycia
partnerem dorostego w rozmowie, niebagatelny czynnik w budowaniu poczucia
whasnej wartosci.

W ponad potowie doméw ankietowanych rozmawiato si¢ o ksiazkach (53%).
O wiele czgsciej potwierdzalo to starsze pokolenie — 81%. Réznice siegajaca 28%
oceniono jako duza. Najczesciej z dzie¢mi rozmawiali dorodli, co potwierdzito
67% ucznidw z grupy deklarujacej rozmowy w domach. Piatoklasisci potwierdzali
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Wykres 14. Rozmowy o ksigzkach w domu: poréwnanie wypowiedzi uczniéw
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Zrédto: oprac. whasne, 22.06.2014.

réwniez, ze rodzice rozmawiali migdzy sobg — 27%, prawdopodobnie nie zauwa-
zyto tego 7% nastolatkéw, ktdrych rodzice zadeklarowali taka odpowiedz. Czg-
$ciej niz co czwarty respondent stwierdzat wprost, ze w jego domu nie rozmawiato
si¢ o ksigzkach, co potwierdzili ich rodzice. W obu przypadkach odnotowano
wskaznik 27%. Warto tutaj wspomnie(, ze nie udzielito odpowiedzi na tak zadane
pytanie 20% ucznidw i 8% ich rodzicéw (Wykres 14).

Wiekszo$¢ rodzicéw nastolatkéw (93%) uwazata, ze ich corka albo syn weiaz
dzieli si¢ z nimi refleksjami po lekturze, nie potwierdzito tego zaledwie 9% mtod-
szych respondentéw, co mozna uzna¢ za wynik satysfakcjonujacy i w swietle przy-
jetej skali — réznicg w odpowiedziach za nie znaczaca (Wykres 15). Wskaznik

Wykres 15. Kto z kim rozmawia o ksiazkach w domu: poréwnanie wypowiedzi
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Zrédto: oprac. whasne, 22.06.2014.
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procentowy piatoklasistéw, ktérzy zadeklarowali fakt dzielenia si¢ refleksjami po
lekturze z rodzicami wzrést w stosunku do poprzedniego roku az o 20%, zmalata
tez, chociaz w sposdb nieznaczny, réznica w wypowiedziach uczniéw i ich rodzi-
céw z 12 do wspomnianych 9%.

Autorzy badani nad relacjq przywiazania w okresie péznego dzieciristwa, opu-
blikowanych w 2011 r. w czasopi$mie ,Development and Psychopathology”,
podkreslali, ze dla dziecka w mlodszym wieku szkolnym coraz wigksze znaczenie
ma nie tyle fizyczna obecno$¢ rodzica, co jego wsparcie i psychiczna dostgpnosé
w stresujacej sytuacji (Kerns K. A., Siener S., Brumariu L. E. 2011, p. 593-604).
Poczucie bezpieczeristwa w kontaktach z rodzicami wplywa na efektywne formo-
wanie si¢ relacji z réwiesnikami, budowanie poczucia wlasnej wartosci i rozwoj
kompetencji spolecznych (Booth-Laforce C. [et al.] 2006 [online], p. 309-325).
Dlatego tez rozmowa dziecka z rodzicem, do ktérej pretekst moze stanowi¢ czy-
tana lektura, jest tak wazna. To gwarancja prawidlowego rozwoju i budowania
relacji spotecznych mlodego cztowieka réwniez ,na zewnatrz” rodziny.

O lekturach omawianych w szkole rozmawiato ze swoimi podopiecznymi 84%
ankietowanych rodzicéw, w tym okoto polowy zawsze lub czgsto (Wykres 16).
Mozna byloby stwierdzi¢, ze wskaznik ten niemalze nie ulegt wahaniom w sto-
sunku do poprzedniego roku (83%), gdyby nie fakt znaczacych réznic w pro-
porcjach zadeklarowanej grupy. W roku szk. 2011/12 wskaznik uczniéw, ktérzy
stwierdzili, iz rodzice zawsze lub czgsto ich pytaja o omawiang w szkole lekture
wynidst 71% w stosunku do 12% deklarujacych rzadkos¢ takiej czynnosci. Ina-
czej uwazali w roku szk. 2012/13 rodzice uczniéw, ktdrzy w 65% potwierdzili, ze
pytaja miodziez czg¢sto lub zawsze. Odnotowana réznica 20% klasyfikuje wiedze
rodzicéw w omawianym zakresie jako umiarkowang. Zwazywszy jednak na fake

Wykres 16. Piatoklasisci, ktérzy sa pytani przez rodzicéw o przeczytana lekture:
poréwnanie wypowiedzi uczniéw i ich rodzicéw
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132




checi pozytywnego odbioru rodzicéw mozna uznaé, ze wielu z nich celowo wy-
bralo odpowiedz stawiajaca w korzystniejszym $wietle, zatem odnotowana réznica
niekoniecznie musiala by¢ zwiazana z niewiedza rodzicéw.

Whnioski: W pytaniach dotyczacych wplywu rodzicéw na poszczegélne elemen-
ty kultury czytelniczej uczniéw czgéciej niz zwykle odnotowywano réznice w wy-
powiedziach obu grup badawczych, w tym zawsze wyzszy wskaznik procentowy
nalezal do grupy rodzicéw. Najwyzsza dysproporcja w odpowiedziach wiazata si¢
z zachgcaniem przez rodzicéw do korzystania z biblioteki — co czwarty rodzic,
deklarujac tak owa zachete ze swojej strony, nie otrzymal potwierdzenia ze strony
swojego potomka. Podobnie duza réznica w wypowiedziach zostata odnotowana
w przypadku potwierdzenia rozméw w domach o ksigzkach i tutaj prawie co trze-
ci rodzic, ktéry zadeklarowat taki fakt, nie dostat potwierdzenia od ucznia. Umiar-
kowane réznice w wypowiedziach odnotowano w zakresie: potwierdzenia faktu
zachecania do czytania przez rodzicéw (réznica 12%), kupowania ksiazek, ktére
rodzice uwazaja za ciekawe (réznica 13%), rozméw dorostych z dzieckiem na te-
mat przeczytanej lektury (15%), pytania o aktualnie omawiang lekture w szkole
(réznica 20%). W tej specyficznej grupie pytan trudno jednoznacznie wskazaé
na umiarkowang badz duza niewiedz¢ rodzicéw w omawianych zagadnieniach.
O wiele bardziej prawdopodobnym uzasadnieniem jest znajdujaca psychologicz-
ne potwierdzenie teza o checi pozytywnego wypadniecia rodzicéw przed autorem
badari i w swoich oczach.

Wigkszo$¢ mtodych respondentéw potwierdzita, ze rodzice czytali im w dzie-
ciistwie, a w wieku szkolnym — zachecali do czytania, rozmawiali z nimi o ksigz-
kach i pytali o aktualnie omawiang lekture.

W wynikach z obydwu lat uzyskano nie zawsze podobne wskazniki. Do wy-
réznionych z racji wigkszych dysproporcji nalezaly: zachgta do czytania przez ro-
dzicéw — spadek o 21%, dzielenie si¢ wrazeniami po odbytej lekturze — wzrost
0 20%, rozmowa na temat przeczytanych ksiazek z rodzicami — wzrost o 26%
i czgsta rozmowa na temat aktualnie omawianej lektury w szkole — spadek o 28%.

Roéwiesnicy iich rola w kulturze czytelniczej pigtoklasistow

U nastolatkéw, jak wielokrotnie wspomniano, duza konkurencje dla rodzicéw
stanowi¢ zaczynaja réwiesnicy. W $wietle uzyskanych danych okoto 40% ankie-
towanych potwierdzito, ze odbywalo rozmowy na temat przeczytanych ksiazek
z kolegami lub kolezankami (Wykres 17); tylez samo w $wietle badani z roku
wezesniejszego. Okolo 30% wymienialo refleksje z rodzedstwem, co stanowito
16% wigcej w stosunku do wynikéw z roku szk. 2011/12 (Wykres 15).

Rodzice ankietowanych zdecydowanie mieli wigksza wiedze o tym, co si¢ dzieje
w domu niz w kontaktach z réwiesnikami.
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Wykres 17. Osoby, z ktérymi piatoklasisci dziela si¢ wrazeniami po przeczytaniu

ksiazki: poréwnanie wypowiedzi uczniéw i ich rodzicéw
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Zrédto: oprac. whasne, 22.06.2014.

Whioski: Okoto jednej trzeciej piatoklasistéw rozmawiata na temat przeczy-
tanych ksiazek z réwiesnikami, z kolegami, kolezankami lub/i z rodzeristwem.
W stosunku do badari przeprowadzonych rok wezesniej wskazniki procentowe
nie zmienity si¢ w spos6b znaczacy oprécz dotyczacego rozméw z rodzeristwem,
keéry wzrést umiarkowanie. Odnotowano réznice w wypowiedziach rodzicéw
i ich dzieci w przypadku rozméw ucznidéw z kolegami i/lub kolezankami, inter-
pretujac ja jako umiarkowang wiedz¢ rodzicéw w omawianym zakresie.

Nauczyciele, dziadkowie i ich rola
w kulturze czytelniczej pigtoklasistow

Niestety miodziez tylko w kilku przypadkach zadeklarowala, ze partnerami do
rozméw o lekturze sg ich nauczyciele — 7%, co stanowito nieznaczny wzrost w sto-
sunku do roku ubiegtego o 3%. Rodzice tylko w 3% potwierdzili t¢ deklaracje.
Jezeli chodzi o dzielenie si¢ refleksjami po odbytej lekturze wnuczat z dziadkami,
to czyni tak co piaty ankietowany, co stanowi 6% wigcej niz w roku poprzednim.
Rodzice w 17% potwierdzili o§wiadczenia dzieci (Wykres 17).

Whioski: Dziadkowie i nauczyciele nie naleza do uprzywilejowanej grupy, je-
zeli chodzi o dzielenie si¢ refleksjami po przeczytanej ksiazce przez piatoklasistow.
Niemniej jednak dziadkéw na stuchaczy uczniowie wybieraja niemal trzykrotnie
czgéeiej niz nauczycieli. Wskazniki z obu lat okazaly si¢ zblizone i nie odnotowano
znaczacych réznic w tej kwestii. Rodzice wykazali si¢ wysoka wiedza w podjetym
zakresie tematycznym.
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Ksigzka jako prezent dla pigtoklasisty

Jak wielu przedstawicieli mtodego pokolenia uwaza, ze ksigzka to dla nich
dobry upominek? Moze lepszy bylby inny? W dobie spoleczeristwa sieciowego
wydaje si¢, ze ksiazka budzi coraz mniejsze zainteresowanie u mtodziezy. A jed-
nak, po zalaniu naszego rynku chiriskimi zabawkami, ksigzka zacze¢ta przezywaé
swoj renesans i cz¢éciej bywa wybierana na upominki. Prawie co drugi nastolatek
stwierdzal, ze chciatby otrzyma¢ taki prezent. Zdecydowanie na ,nie” byto 11%
uczniéw (Wykres 18). Wskazniki byly niemal identyczne z uzyskanym w roku
2011/12. O wyborach uczniéw wiedziato 43% rodzicéw, a zatem odnotowanej
réznicy nie mozna byto uzna¢ za znaczaca.

Wykres 18. Ksiazka jako prezent zdaniem piatoklasistéw: poréwnanie wypowie-
dzi uczniéw i ich rodzicéw
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M rodzice 43% 35% 13% 9%

Zrédto: oprac. wiasne, 22.06.2014.

Whioski: Ksiazka to dla okoto polowy pigtoklasistow dobry prezent, z czego
zdawali sobie sprawe ich rodzice. Wskazniki w stosunku do roku poprzedniego
nie ulegly znaczacym zmianom.

Dzienniki z przeczytanych ksigzek

Prowadzenie dzienniczkéw z przeczytanych lektur szkolnych, ale i dodatkowej
literatury tzw. uzupelniajacej, to dobra praktyka z czaséw PRL-u. Wéwczas kazdy
uczen posiadal zeszyt, w ktéry wpisywal najwazniejsze dane bibliograficzne prze-
czytanej ksigzki: autora, tytul, ilustratora, miejsce wydania, wydawnictwo, rok
wydania oraz krétki opis wydarzeri. Czasami informacje byly opatrzone ilustra-
cja, wykonang wlasnorecznie przez whasciciela zeszytu. Obecnie ta forma pracy
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z ksiazka, szczegdlnie w klasach starszych szkoly podstawowej, znikneta niemalze
zupetnie. Tak wynikalo ze wst¢pnej orientacji autorki w temacie. Rozmowy z na-
uczycielami w szkotach pozwolily stwierdzi¢, ze dzienniczki lekeur nie sg czgsto
praktykowane. Nie spodziewano si¢ zatem, iz ankietowana mtodziez potwierdzi
ich prowadzenie.

Okazato si¢, w $wietle zgromadzonych danych, ze 5% uczniéw zadeklarowato
prowadzenie takich dzienniczkéw, dodatkowo 7% stwierdzito, ze kiedys$ takowy
miato. Podobnej odpowiedzi udzielili uczniowie rok wezesniej. Rodzice badanych
uczniéw doskonale si¢ w tym temacie orientowali (Wykres 19).

Wykres 19. Piatoklasisci, ktérzy prowadza dziennik przeczytanych lektur: po-
réwnanie wypowiedzi uczniéw i ich rodzicéw
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Zrédlo: oprac. wlasne, 22.06.2014.

Jako ciekawostke mozna nadmieni¢, iz po lekturze artykutu bedacego relacja
z badan sondazowych w roku 2011/12 (Antczak M., Rybka A. 2013) do autorki
zglosita si¢ jedna z 16dzkich nauczycielek bibliotekarek z inicjatyws zainspirowa-
nia nauczycieli przedmiotowych klas trzecich do powrotu do metody opracowy-
wania takich dzienniczkéw. Pomyst spotkat si¢ z dobrym przyjeciem i po kilku
miesiacach efekty pracy uczniéw znalazly si¢ w Katedrze Bibliotekoznawstwa i In-
formacji Naukowej Uniwersytetu Lédzkiego do wgladu. Prace podziwiata autorka
wspolnie ze studentami, przysztymi nauczycielami bibliotekarzami®.

5 Z listu do mgr Bogustawy Staszewskiej — inicjatorki pomystu, z dn. 10.06.2014 r.: Szanowna Pani
Bogustawo oraz Dzieci ze Szkoly Podstawowej nr 120 w Lodzi. W imienin swoim oraz studentéw Katedry
Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej Uniwersytetu Eddzkiego chciatabym Pani i Uczniom Szkoly
Podstawowej nr 120 w Lodzi serdecznie pogratulowaé efektow pracy wlozonej w przygotowanie zeszytéw
lektur. Jednoczesnie dzigkuje osobom, ktdre wspieraly cal akcje i zachecaly dzieci do pracy: Paniom Wandzie
Fibakiewicz, Katarzynie Jankowskiej, Anecie Skrzypinskiej-Mordziak. Jest nam bardzo mito, ze Ucznio-
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Whioski: Wigkszo$¢ piatoklasistéw nie prowadzita dzienniczkéw z przeczyta-
nych lekeur i wskazniki w stosunku do roku poprzedniego nie ulegly znaczacym
zmianom. W sytuacji doskonale orientuja si¢ rodzice.

Wiedza rodzicow na temat kultury czytelniczej potomstwa:
podsumowanie

Ankietowanym zadano 15 pytari gtéwnych, z kedrych czgs¢ sktadata si¢ z py-
tai szczegbtowych, jak chociazby w przypadku pytania 2, w ktérym respondent
oprécz deklaracji, czy czyta ksiazki, dookreslat — jakie. Takich pytari byto znacznie
wigcej (Zat.). Gdy zliczono wszystkie mozliwosci udzielenia odpowiedzi, dato to
wynik 76, Wsréd nich postanowiono wytoni¢ te, dla ktérych réznice we wskaz-
nikach obu grup respondentéw: uczniéw i ich rodzicéw, byly znaczace (si¢gaty
powyzej 10%, za co, w zaleznosci od wielkosci réznicy, przyznawano 2-8 pke.
(Zat).

Aby zobrazowa¢ skal¢ odnotowanych réznic w odpowiedziach dwéch grup re-
spondentéw opracowano specjalng tabele (2), w ktérej podano: w lewej kolumnie
— uzyskang réznice¢ punktowa w odpowiedziach dzieci i dorostych, w srodkowej
— liczb¢ odpowiedzi z dana punktacja i w prawej — wskaznik procentowy odnoto-
wanych odpowiedzi w stosunku do wszystkich.

W $wietle uzyskanych wynikéw mozna uzna¢, ze zdecydowana wiekszos¢ ro-
dzicéw miala doskonala orientacj¢ w zakresie kultury czytelniczej swojego
potomstwa; wskaznik procentowy odpowiedzi, w ktérych odnotowano niewielka
badz 7adna réznice wynidst 76% (Zal., Tab. Z.1, kol. 5 i 6, wiersze oznaczone
kolorem bialym). Réznicg oceniong jako umiarkowana uzyskano w przypadku
20% odpowiedzi (Tamze, wiersze oznaczone kolorem zéttym). Niewatpliwie po-
zytywnym wynikiem byt catkowity brak odpowiedzi, w ktérych réznica migdzy
wynikami pigtoklasistéw i ich rodzicéw bytaby odnotowana jako bardzo duza,
a nawet alarmujaca (powyzej 30%) (Tamze, wiersze oznaczone kolorem czerwo-
nym). Najwicksza réznicg odnotowano w przypadku pytania dotyczacego rozméw
o ksigzkach w domach, co potwierdzito 53% uczniéw i az o 28% wigcej rodzicéw
(Tamze, pyt. 12, ten i pozostate wiersze oznaczone kolorem pomarariczowym).

wie zechcieli pokazad nam rezultaty swojego wysithu i zaangazowania w projekt dotyczqcy opracowania
zesgytow lektur. Ogladalismy wielokrotnie Wasze dzieta, podziwialismy, przypatrywalismy si¢ szczegdtom,
ktdre wwzgledniliscie na zalgczonych rysunkach. llustracje sq przepickne, a notatki przemyslane. Wida¢, ze
whozyliscie w to zadanie duzo serca. Dla przyszlych nauczycieli bibliotekarzy to cenna obserwacja. [...] Na
zakoriczenie pozdrawiam Was serdecznie, pozdrawiajgq réwniez moi studenci. Dzigkujemy jeszcze raz, ze
moglismy podziwiaé, tak rzadkie w tych czasach, zeszyty lektur. Dbajcie o nie i przekazcie za pare lat swoim
dzieciom. Z wyrazami szacunku, prof- UL dr hab. Mariola Antczak.

¢ Bez uwzgledniania opcji: brak odpowiedzi — zaznaczonych w tabeli w odpowiednich wierszach
kolorem szarym.
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Tabela 2. Odnotowane réznice w skali wszystkich odpowiedzi

Odnotowane réznice Liczba odpowiedzi Wskaznik procentowy
w wypowiedziach piatoklasistéw z odnotowana réznica w stosunku do wszystkich
i ich rodzicéw w punktach wg lewej kolumny odpowiedzi

(bez uwzglednienia opcji: N=76=100%
brak odpowiedzi), N=76

0-1 pkt/niewielka réznica 58 76%

2-3 pkt/umiarkowana réznica 15 20%

4-5 pkt/ duza réznica 3 4%

6-7 pkt/bardzo duza réznica

8 pkt/réznica alarmujaca

Zrédto: oprac. whasne, 24.06.2014; por. Zal.

Wiarygodnos¢ badan, czyli poréwnanie wskaznikow z kolejnych lat
2011/12i2012/13

Drugi wazny wniosek z badari dotyczyl poréwnania wynikéw z kolejnych
lat: roku szk. 2011/12 i 2012/13. Poniewaz badania z roku wczesniejszego byty
prowadzone na znacznie mniejszej grupie badawczej (ponad czterokrotnie) trak-
towano ja jako grupe kontrolna. Wskazniki uzyskane w roku 2012/13 okazaty
si¢ bardzo zblizone do tych z roku wczesniejszego, w niektérych przypadkach
odnotowano jedynie umiarkowane réznice. Taki stan rzeczy dal potwierdzenie

wiarygodnosci badan.

Kultura czytelnicza jedenasto- i dwunastolatkow w swietle wynikéw
badan - wnioski kornicowe

Na podstawie najwyzszych wskaznikéw uzyskanych w $wietle zadanych pytan
wylonil si¢ obraz kultury czytelniczej przecigtnego piatoklasisty z duzego miasta
(wyniki uogélnione).

Pigtoklasista lubi czyta¢, a do lektury wybiera najczesciej ksiazki przygodowe
i literature fantasy. Publikacje pozyskuje z biblioteki lub — nieco rzadziej — z ksig-
gozbioru domowego; w nim najczgéciej znajduje si¢ 11-50 ksigzek w wigkszosci
z literatury pigknej. Whrew pozorom w czasie wolnym wybiera gry i zabawy na
$wiezym powietrzu oraz sport, komputer spychajac na drugie miejsce i traktujac
go na réwni ze spotkaniami towarzyskimi. Czytanie jako formeg spedzania wol-
nego czasu wybierze jeden na trzech. Piatoklasista najczesciej czyta dla rozrywki,
ale réwniez z checi poszerzenia swojej wiedzy, nie stroniac takze od czasopism.
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Jego inicjacja czytelnicza przebiegata prawidlowo, rodzice czytali mu w dziecini-
stwie, a w okresie pdzniejszym — zachecali do czytania, najczesciej kupujac cie-
kawe ksiazki, ale tez, cho¢ dwukrotnie rzadziej — zachgcajac do czytania stownie.
Jedenasto- czy dwunastolatek weiaz rozmawia z rodzicami o przeczytanych ksiaz-
kach, dwukrotnie rzadziej w stosunku do rodzicéw czyni to z kolezankami i/lub
kolegami. Wigkszo$¢ rodzicéw wciaz ma wplyw na ksztaltowanie kultury czytel-
niczej potomka w omawianym wieku. Co drugi uczen klasy piatej ucieszytby si¢
z prezentu w postaci ksiazki. Niestety uczen klasy piatej nie praktykuje metody
prowadzenia dzienniczka z przeczytanych lektur.

Podsumowanie

W artykule zostaly przedstawione i oméwione najwazniejsze rezultaty z prze-
prowadzonych wsréd piatoklasistéw szkét 16dzkich badan. Zamierzone cele zo-
staly osiagnigte. Obraz kultury czytelniczej jedenasto- i dwunastolatkéw ocenié¢
nalezy jako pozytywny. Okres przejéciowy miedzy mtodszym wiekiem szkolnym
a wiekiem dorastania cechuje wciaz znaczacy wplyw rodzicéw na wychowanie,
w tym kultur¢ czytelnicza nastolatkéw, co wigcej — ich wiedza na ten temart jest
bardzo duza. Wnioski z badan stanowia podstawe do opracowania szczegétowych
strategii postgpowania w kwestii wspStpracy nauczycieli bibliotekarzy z rodzicami
jedenasto- i dwunastolatkéw w zakresie oddziatywania na poszczegdlne elementy
kultury czytelniczej nastolatkéw i tym samym zaproszenia rodzicéw do uczestnic-
twa w réznego rodzaju przedsiewzigciach temu stuzacych.
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Tabela Z.1. Wyniki badan kultury czytelniczej piatoklasistéw szkot tédzkich
z roku szk. 2012/13 i 2011/12: poréwnanie wskaznikéw odpowiedzi uczniéw
i ich rodzicéw z ocena skali réznicy [w nawiasach kwadratowych podano wyniki
badan z roku szk. 2011/12]

OCENA
L ROZNICY
Lo ROZNICA PUNKTY
Odpowiedzi we Skala
wskaznikach réznicy we
procentowych | wskaznikach
rodzicéw procentowych
i dzieci rodzicéw
i dzieci’
-2- -5- -6-
E T I
S ;
29[3%] 0
29-5%] 0
* tak, ale rzadko 6%[14%) 1[2]

Jakie?

09%[-1%] 0
historyczne 2%][-4%)] 0
fantasy -11%[-20%)] 2[3]
horrory -20%[-19%] 3
science fiction 0%[0%] 0
obyczajowe 1%(8%] 0[1]
wiersze -5%][-5%] 0
komiksy -2%[-4%)] 0
popularnonaukowe -1%[7%] 0[1]

* nie -2%[0%] 0

¢ brak odpowiedzi -2%[-10%)] 0[1]

19%[15%] 312]
domowego

9%[12%] 12

* pozyczam od 3%[0%] 0
kolegéw/kolezanek

2%[-1%] 0

* sam kupuj¢ -2%[-5%)] 0

* sa mi kupowane 7%[41%] 1(8]!

¢ brak odpowiedzi -1%[0%)] 0

7 W nawiasach wstawiono punkty tylko w tym przypadku, gdy ulegly one zmianie. W pozostatych
przypadkach przyznano t¢ sama punktacje.

Wykrzykniki postawiono w miejscach, w keérych réznica byta wigksza niz 1 pke i jednoczesnie zmie-
nita si¢ jej ocena (na lepsza lub gorsza) — symbolizowana wejsciem w inny kolor.
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Odpowiedzi

Jak duzy?
51-200 ksiazek
ponad 200 ksiazek
brak odpowiedzi
Jakich jest wigcej?

popularno-
naukowych

z literatury pigknej,
innej niz lektury
lektur
brak odpowiedzi

e gry ruchowe, zabawy na
$wiezym powietrzu, sport
* gry planszowe

* spotkania towarzyskie
z kolegami/kolezankami

* komputer

e dla rozrywki
« dla poszerzenia
swojej wiedzy

« aby poby¢ z bohaterami
ksiazki w innym $wiecie

* zinnych

* zzadnych, nie czujg
potrzeby czytania

* brak odpowiedzi

* brak odpowiedzi

OCENA

- ROZNICY
ROZNICA PUNKTY
we Skala
wskaznikach réznicy we
procentowych | wskaznikach
rodzicéw procentowych
i dzieci rodzicéw
i dzieci
-5- -6-
3%][2%] 0
8%(9%] 1
12%[5%] 2[0]!
-7%[-5%] 1[0]
-7%[-6%] 1
11%[-1%] 2[0]!

6%[-6%)]

5%][2%)]
-329[-5%]

-3%][-2%]

896[1%] 1[0]
13%[109%] 2[1]
29[99%] o[1]
5%[1%] 0
20%[-6%)] 3[1]!
6%[4%] 1[0]
11%[3%] 2[0]!
79%[14%) 12]
79%[-2%] 1[0]
49%[-1%] 0
0%[-2%] 0
296[0%] 0
19%[5%)] 0
-99[-10%] 1
89%[19%] 1(0]
99%[229%] 104]!
39%[-7%] o[1]
-11%[-15%] 2
69%[14%)] 12]
-1%[-1%] 0
-5%[-13%] o[2)!
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BA | ooy

— ROmICA | oy
wskaznikach réznicy we
proc wyc]] kaznikach

rodzicéw procentowych
i dzieci rodzicéw
i dzieci
-2- -5- -6-

e tak 12%[-4%] 2[0]!
kupuja ksiazki, ktére 13%][12%] 2
uwazajq za mogace
zaciekawié
namawiaja do korzys-
tania z biblioteki
zachgcaja do czytania 10%[15%)] 1[2]
stownie
nagradzaja za czytanie -2%[-10%)] 0[1]
przymuszaja -2%[-11%] 0[2]!
karza za nieczytanie 0%[0%] 0
krzycza -1%[0%)] 0

o tak 5%[3%] 0
z rodzicami lub 9%][12%] 1[2]
opiekunami
z kolegami lub -15%[-17%] 2[3]
kolezankami
z nauczycielem -4%1[0%] 0
z dziadkami -3%][7%] 0[1]
z kim§ innym -7%[-3%] 1(0]

* nie -8%[-8%)] 1

e brak odpowiedzi 49%[4%] 0

e tak
dorosli migdzy soba 7%(15%] 1[2]
dorosli ze mna 15%[39%] 2[7]!
ja z rodzefistwem -3%(5%] 0

* nie 0%[-17%] 0[3]!

* brak odpowiedzi -12%[-9%)] 2[1]

ok ~59[6%] o1

* nie 2%[-3%)] 0

* lepszy bytby inny 89%[-3%) 1[0]

* brak odpowiedzi -5%10%)] 0

e tak -49%[-3%)] 0

* nie 5%][7%] 0[1]

¢ kiedy$ prowadzitem/-tam -3%[-3%] 0

* brak odpowiedzi 2%1[0%)] 0

e tak, czesto lub zawsze 20%[12%] 3[2]

¢ tak, ale rzadko -12%[5%)] 2[0]!

* nie -49%][-11%)] o[2]!

¢ brak odpowiedzi -4%][-6%)] 0[1]

Uwaga! Warto$ci podano jako liczby bezwzgledne. Minus wskazuje na fake, ze wyzszy wskaznik procen-
towy przynalezat do grupy badawczej uczniéw w stosunku do grupy rodzicéw.
Zrédto: oprac. wlasne, 21.03.2014.
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Tabela Z.2. Przyjeta skala odnotowanych réznic w odpowiedziach uczniéw i ich
rodzicéw oraz sposéb interpretacji uzyskanych wynikéw

Liczba punktéw
Réznice procentowe im wyzsza liczba Cpron g
. S ot P . Przyjeta interpretacja
miedzy odpowiedziami punktéw — tym wigksza
rodzicéw i dzieci niezgodno$é
w odpowiedziach
0-5% réznica niewielka 0 pkt wiedza rodzicéw w wysokim stopniu
lub zadna I stopnia odzwierciedla deklaracje dzieci
6-10% réinica niewielka 1 pke wiedza rodzicéw w wysokim stopniu
II stopnia odzwierciedla deklaracje dzieci
11-15% réznica 2 pkt wiedza rodzicéw w umiarkowanym stop-
umiarkowana I stopnia niu odzwierciedla deklaracje dzieci
16-20% réznica 3 pkt wiedza rodzicéw w umiarkowanym stop-
umiarkowana II stopnia niu odzwierciedla deklaracje dzieci
21-25% réznica duza 4 pkt wiedza rodzicéw w wysokim stopniu
I stopnia nie odzwierciedla deklaragji dzieci
26-30% réznica duza 5 pkt wiedza rodzicéw W wysokim stopniu
II stopnia nie odzwierciedla deklaracji dzieci
31-35% réznica bardzo duza 6 pkt RIS FZBN AN w bardzo wysokim stop-]
I stopnia EffInic odzwierciedla deklaracji dzieci
36-40% réznica bardzo duza 7 pkt Nl r2Rvtivatead w bardzo wysokim stop-|
II stopnia Effnie odzwierciedla deklaracji dzieci
41-45% réznica bardzo duza 8pkt przyjeta interpretacja: wiedza rodzicéw
III stopnia alarmujaco wysokim stopniu i¥S
odzwierciedla deklaracji dzieci

Zrédto: oprac. whasne, na podst. Antczak M., Rybka A. (2013), 21.03.2014.

Abstrakt

W artykule zaprezentowano i oméwiono wyniki badan autorki przeprowadzonych
w roku szk. 2012/13, dotyczace kultury czytelniczej piatoklasistow szkét tédzkich. Pod-
dani badaniom ankietowym uczniowie wypowiadali si¢ m.in. na temat: swojego stosunku
do czytania, zainteresowan czytelniczych, ksiggozbioréw domowych, ale réwniez udziatu
rodzicéw i innych oséb w ksztattowaniu ich kultury czytelniczej. Te same pytania, w nieco
zmienionej formie, zostaly zadane dzieciom i ich rodzicom.

Celem przedsigwzi¢cia bylo poznanie i opisanie kultury czytelniczej wybranej grupy
wiekowej nastolatkéw, porédwnanie deklaracji uczniéw z wiedza rodzicéw na temar kultu-
ry czytelniczej potomstwa oraz ocena skali zarejestrowanych réznic.

Wyniki zostaly poréwnane z analogicznymi, przeprowadzonymi w roku szk. 2011/12

na mniejszej prébie badawczej.
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Abstract
The survey aimed at description and verification of the reading culture of the group of
teenagers (11 and 12 years old £6dz inhabitants), including evaluation of its scale, and
comparison of opinions expressed by the youth and their parents.
Both the students and their parents (although in slightly different form) were asked to
present their opinions about: attitudes towards reading, reading preferences, their private
book collections, as well as the role of parents and other people in shaping their reading

habits.
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Wprowadzenie: o czytelnictwie wspotczesnych nastolatkow

Celem autora artykutu jest przyblizenie charakterystyki preferencji czytelni-
czych gimnazjalistéw z Krakowa. Otwiera go przedstawienie najwazniejszych ten-
dengji w czytelnictwie miodziezy. Nast¢pnie oméwiona zostata metodologia prze-
prowadzanych badan ze zwréceniem szczegdlnej uwagi na narzedzie badawcze,
jakim byla ankieta. Kolejna cz¢é¢ stanowi prezentacja pozyskanych danych, ktéra
zamykaja sformutowane na ich podstawie wnioski.

Pojeciem czytelnictwa okresla si¢ catoksztalt procesow spotecznych i interakcji za-
chodzgcych miedzy ksigzkq a czytelnikiem (Tylicka B., Leszczynski G. 2002, s. 76).
Znajduje si¢ ono w polu zainteresowan réznych dyscyplin naukowych, jak cho-
ciazby bibliologii, socjologii, psychologii czy literaturoznawstwa. To tez wyjasnia
zréznicowanie zagadnien badawczych z nim zwiazanych, ktére staja si¢ przedmio-
tem naukowych rozwazan. Z jednej strony badacze koncentrujg si¢ na ogdlnej
charakterystyce odbiorcéw tekstéw pismienniczych na tle calego spoleczenstwa,
z drugiej za$ — na analizie praktyk komunikacyjnych na linii czytelnik — ksiagzka
(Kostecki J. 2011, s. 16-20).

Za szczeg6lnie interesujace uznaé nalezy czytelnictwo dzieci i mlodziezy, ponie-
waz w dzisiejszych czasach coraz cz¢sciej méwi sig o jego kryzysie. Na ten temat
powstalo kilka prac, ktére staraly si¢ przedstawi¢ aktualne tendencje w czytaniu
wskazanej grupy. Omawiano w nich m.in. zainteresowania lekturowe, przyczy-
ny czytania, uwarunkowania spoteczne komunikacji czytelniczej itp. Dla potrzeb
niniejszej pracy przywotano wyltacznie wnioski dotyczace czytelnictwa gimnazja-
listow.

Z wynikéw jednych z najbardziej aktualnych badan przeprowadzonych wsérdd
elblaskich uczniéw gimnazjum (Zasacka Z. 2010, s. 3) wynika, ze tylko 28%
respondentéw deklaruje, ze czytanie ksigzek stanowi element ich zycia codzienne-
go. W tej grupie plasuje si¢ wigcej dziewczat niz chlopcéw. Odwrotne proporcje
zaobserwowano wéréd gimnazjalistéw, ktérzy nie biorg udzialu w komunikacji
czytelniczej (ich odsetek wynosi 12% wszystkich respondentéw). Warto jeszcze
zauwazy¢, ze do$¢ wysoki poziom osiagnat wskaznik badanych, dla kedrych czy-
tanie ksiazek wynikato z wlasnego wyboru — 65%. Aktywno$¢ czytelnicza mozna
opisywa¢ w réwniez w $wietle czynnikéw spoteczno-demograficznych, jak m.in.
miejsce zamieszkania czy wyksztalcenie rodzicéw. Zaobserwowano, ze czytaja
przede wszystkim dzieci, ktérych opiekunowie posiadaja dyplom studiéw wyz-
szych, a takze te, ktére mieszkaja w miastach (Taz 2011a, s. 16-17).

Dotychczasowe badania pozwalaja stwierdzi¢, ze o wyborze czytania jako for-
my spedzania czasu decyduje kilka przyczyn. Niewatpliwie spora grupa nasto-
latkéw sigga po ksigzke, gdyz chee dzigki niej uzyska¢é odpowiedzi na pytania
egzystencjalne i dotyczace ich codziennosci. Inni natomiast traktujg lekeure jako
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zrédto wiedzy, ktére pozwala im rozwija¢ indywidualne zainteresowania. Wsréd
motywacji czytelniczej wskazuje si¢ réwniez wplyw rodziny, ktéry przyczyniat sig
do poszerzenia zbioru czytanych tekstéw o literaturg pickng czy ksiazki popular-
nonaukowe (Taz 2007, s. 1-2). Nalezy w tym miejscu podkresli¢ jeszcze, ze wie-
lokrotnie czytanie bywa traktowane jako rozrywka (Skonieczna T. 2007, s. 15).
Takie zréznicowanie przyczyn podejmowania aktywnosci czytelniczej swiadczy
o heterogenicznosci rdl, jakie moze petni¢ lektura w zyciu nastolatkéw. Potwier-
dzaja to wyniki badan poswigconych m.in. wartosciom, jakie mtodzi ludzie przy-
pisuja ksigzkom. Wskazuja oni na wartosci: hedonistyczne, etyczno-moralne
i edukacyjno-poznawcze (Zasacka Z. 2011b, s. 168-169).

Najciekawsze jednak wydaja si¢ dane dotyczace preferencji czytelniczych nasto-
latkéw. Wedle badani przeprowadzonych przez Anit¢ Has-Tokarz (2006) najwick-
sza popularnoscia cieszy si¢ literatura podréznicza i przygodowa. Miodziez do$¢
czgsto sigga po ksigzki autorstwa Juliusza Verne, Daniela Defoe, Jacka Londo-
na, Zbigniewa Nienackiego czy Hanny Ozogowskiej. Druga grupe preferowanej
literatury tworza fantasy i horrory. Respondenci wielokrotnie wskazywali m.in.
tworczo$¢ Johna R. R. Tolkiena (trylogia Wiadca Pierscieni) i Joanne K. Row-
ling (cykl o Harrym Potterze), a takze Toma B. Stone’a (Dom przy cmentarzu,
Szkota przy cmentarzu), Meg Cabot (Posredniczka), czy Gillian Cross (Demonicz-
ny Dyrektor). Na trzecim miejscu uplasowata si¢ literatura o tematyce sportowej.
Wsréd niej znalazly si¢ biografie znanych sportowcéw oraz ksiazki poswigcone
poszczegblnym sportom. Wyrézniono jeszcze grupe czytelnikéw tekstéw literac-
kich o mifosci. Badania pokazaly, ze chetnie czytane sa chociazby nast¢pujace
pozycje: Pamigtnik ksigzniczki Meg Cabot, Mata ksigzniczka Frances E. Burnett,
Jezycjada Malgorzaty Musierowicz itp. W kregu preferencji czytelniczych nasto-
latkéw znalazly si¢ jeszcze lektury szkolne. Najczgdciej wskazywano W pustyni
i w puszczy Henryka Sienkiewicza, Ten obcy Ireny Jurgielewiczowej czy Marcin
Kozera Marii Dabrowskiej. Warto w tym miejscu podkresli¢, ze inne prowadzone
badania przynosza podobne rezultaty. Jednakze wskazuja one jeszcze jedna grupe
tekstow chetnie czytanych. Tworzg jg ksiazki poswigcone tematyce obyczajowej,
ktéra wigze si¢ z codziennoscia i problemami ich odbiorcéw (Gajownik S. 2008).
Zalicza si¢ tutaj zazwyczaj literaturg o narkotykach (np. Barbara Rosiek Pamigimik
narkomanki) czy ktopotach rodzinnych (Heidi Hassenmiiller Dobranoc stonko).

Czytelnictwo mlodziezy staje si¢ tematem wielu badari i prac naukowych,
w ktérych prébuje si¢ je scharakteryzowaé. Przedmiotem zainteresowania jest za-
réwno wplyw czynnikéw spoleczno-demograficznych na czytanie ksigzek przez
mtodych ludzi, jak i ich indywidualne preferencje lekturowe. Mozna przypusz-
czaé, ze wiele przemian pojawia si¢ w drugim obszarze badan. W zwiazku z tym
w tym artykule omdwione zostang zainteresowania czytelnicze wspétczesnych na-
stolatkdw.
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Metodologia badan

W badaniach udzial wziglo 72 uczniéw z losowo wybranych krakowskich szkét
gimnazjalnych (Gimnazjum nr 1, Gimnazjum nr 25, Gimnazjum nr 32). W gru-
pie znalazlo si¢ 40 dziewczat i 32 chlopcéw — co zobrazowano na wykresie 1. Byli
to trzecioklasisci (15-16 lat), ktérzy mieli za sobg egzamin gimnazjalny i znajdo-
wali si¢ na etapie wyboru szkoly ponadgimnazjalnej. Badania przeprowadzono
w maju 2014 r.

Wykres 1. Respondenci wedtug plci

m chiopcy Mdziewczeta

Zrédto: oprac. whasne, 10.06.2014.

Do badania preferencji czytelniczych krakowskich nastolatkéw wykorzystana
zostata ankieta (zob. Zatacznik). Sktadala si¢ ona z o§miu zapytan, wéréd keérych
znalazly si¢ zaréwno pytania otwarte, jak i zamknigte. Dzigki temu mozliwe byto
pozyskanie danych ilo$ciowych i jakosciowych o aktualnych zainteresowaniach
czytelniczych. Pierwsze pytanie mialo na celu zgromadzenie informacji o domi-
nujacych formach spedzania wolnego czasu i miejscu czytania wérdd nich. Kolejne
pozwolito ustali¢ poziom aktywnosci czytelniczej respondentéw. Celem pytania
trzeciego bylo zebranie danych o motywagji, jaka kieruje mtodymi ludzmi, ke6rzy
pos$wigcaja czas na czytanie. Nastgpne mialo charakter kontrolny. Zapytanie o ty-
tuly i autoréw trzech ostatnio przeczytanych ksiazek dato mozliwos¢ czgsciowej
weryfikacji podawanych wezesniej odpowiedzi, szczegdlnie dotyczacych poziomu
czytelniczego. Zatozono, ze uczestnicy badania, ktérzy czytaja duzo tekstéw li-
terackich, nie beda mieli problemu z ich przywotaniem. Celem kolejnych pytan
bylo pozyskanie danych jakosciowych o ulubionych ksigzkach, autorach i tema-
tyce, a takze o pozycjach ocenianych przez respondentéw negatywnie. Ogromne
znaczenie mialy tutaj uzasadnienia podawanych odpowiedzi, ktére z jednej strony
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$wiadezyly o znajomosci poszezegdlnych ksiazek, jak i o gustach gimnazjalistéw.
Ankiet¢ zamykala metryczka, ktérej zadanie stanowito pozyskanie danych socjo-
-demograficznych o badanej populagji. Dzi¢ki temu mozliwe bylo wskazanie za-
leznosci pomiedzy wybranymi kategoriami a aktywnoscia czytelnicza.

Preferencje czytelnicze nastolatkéw na przyktadzie gimnazjalistow
z Krakowa

Badani gimnazjalisci wykazujg zréznicowane sposoby spedzania wolnego czasu.
Najczesciej wskazywanym zajeciem jest stuchanie muzyki, co podato az 83,3%
respondentéw. Duzym zainteresowaniem ciesza si¢ réwniez: korzystanie z kompu-
tera (81,9%), spotkania ze znajomymi (79,2%) i uprawianie sportu (58,3%). Czy-
tanie ksiazek znajduje si¢ dopiero na piatym miejscu, poniewaz jako zajecie w wol-
nym czasie wskazalo je 52,8% gimnazjalistéw. W tej grupie dominuja dziewczgta
— 62,48%. Mozna zatem stwierdzié, ze ta czynno$¢ uznawana niejednokrotnie za
elitarng osiagneta wysoki wynik. Swiadczy to o istnieniu grupy, dla ktérej czytanie
stanowi istotny element zycia codziennego. Nieco nizszy wynik uzyskalo ogladanie
telewizji, ke6re wskazato 38,9% badanych. W odpowiedziach pojawito si¢ jeszcze
wiele indywidualnych odpowiedzi, ktére odzwierciedlaja osobiste zainteresowania
respondentéw. Wéréd wymienianych zaje¢ znalazly si¢ m.in. rysowanie (4,2%),
gotowanie (2,8%), wlasna twérczo$¢ literacka (2,8%), imprezowanie (1,4%), mo-
delarstwo (1,4%), czy zajmowanie si¢ zwierzgtami (1,4%). Nalezy w tym miejscu
podkresli¢, ze nie zauwazono zadnej zaleznosci pomigdzy sposobem spedzania wol-
nego czasu a wyksztalceniem rodzicéw czy dochodem rodziny.

W miar¢ wysoki wynik czytania na tle alternatywnych form spedzania wolne-
go czasu tlumaczg dane dotyczace aktywnosci czytelnictwa. Jest on mierzony na
podstawie liczby ksiazek przeczytanych w ciagu jednego roku. W swietle przepro-
wadzonych badari az 93,1% respondentéw podejmuje si¢ aktywnosci czytelniczej,
a tylko 6,9% w ogdle nie czyta. Trzeba tutaj zauwazy¢, ze odsetek nieczytajacych
stanowia wylacznie chlopcy, ktérych chociazby jedno z rodzicéw ma wyzsze wy-
ksztatcenie. W grupie, ktdéra podejmuje si¢ czytania, 40,3% os6b swoja aktywnosé
czytelnicza zakwalifikowato w przedziale od 2 do 5 tekstéw rocznie. 26,4% respon-
dentéw przyznalo, ze czyta powyzej 13 ksiazek w ciagu roku. Co ciekawe, wyste-
puje znaczaca dysproporcja pomigdzy dziewczgtami i chlopcami, ktéra ksztattuje
si¢ nast¢pujaco: 89% — 11%. Intensywno$¢ czytania w przedziale od 6 do 12 tek-
stéw zadeklarowato 23,6% badanych. Niniejsze dane zaprezentowano na wykresie
2. Niewatpliwie poziom czytelnictwa respondentéw jest dos¢ wysoki. Taki wynik
moze thumaczy¢ fake, ze w duzej mierze czytanie ksigzek wynika ze szkolnego obo-
wigzku. Poza tym istnieje grupa czytelnikéw podejmujacych si¢ lektury z whasnej
woli, co znaczaco wyjasnia wysokie wartosci intensywnosci czytelniczej.
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Wykres 2. Aktywnos¢ czytelnicza gimnazjalistéw mierzona liczba przeczytanych
ksiazek w ciagu roku
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Zrédto: oprac. wlasne, 10.06.2014.

W tym miejscu warto przyjrze¢ si¢ motywacji, jaka kieruje badanymi nastolat-
kami, kt6rzy po$wiecaja czas na czytanie ksiazek. Przede wszystkim lektura stano-
wi dla nich forme rozrywki, co potwierdzito 63,9% respondentéw. Mozna zatem
whnioskowa¢, ze mlodzi ludzie nastawieni sa na zaspokajanie potrzeb ludycznych,
co sprowadza ich zainteresowania czytelnicze do literatury popularnej. Okoto 1/3
badanych (31,9%) czytanie ksigzek traktuje jako zrédto zdobywania wiedzy z r6z-
nych dziedzin. Lektura petni w tym przypadku funkcje uzytkowa, ma bowiem
dostarczy¢ poszukiwanych przez odbiorce informacji. Podobna warto$¢ (27,8%)
uzyskato podejmowanie aktywnosci czytelniczej z powodu szkolnego obowiazku.
W zwiazku z tym przypuszczaé mozna, ze pozostali gimnazjalisci podejmuja si¢
czytania z wlasnej checi i robig to dla przyjemnosci. Poza tym maja oni $wiado-
mo$¢ miejsca, jakie ksigzka zajmuje w kulturze. Potwierdzaja to wszystko indywi-
dualne motywy czytelnicze wskazywane przez nastolatkéw. Wsréd nich znajduja
si¢ chociazby nast¢pujace: czytanie pozwala zapomnie¢ o problemach, poszerza
zas6b stownictwa, pomaga si¢ odprezy¢, ksiazki rozwijaja zainteresowania, sa dzie-
dzictwem narodowym, stanowig temat do rozmdw.

Niewatpliwie motywacja czytelnicza sugeruje obszary literatury, ktérych lekeu-
ry podejmuje si¢ badana populacja. Znajduje to odzwierciedlenie w liscie ulubio-
nych ksigzek krakowskich nastolatkéw (Tabela 1). Dominuja tutaj przede wszyst-
kim teksty zaliczane do literatury popularnej, cho¢ pojawiaja si¢ tez sporadycznie
utwory z klasyki literackiej, bedace niekiedy lekturami szkolnymi. Interesujace
wydaja si¢ uzasadnienia podania konkretnych pozycji. Trzeba w tym miejscu za-
uwazy¢, ze swoimi opiniami najchetniej dzielily si¢ dziewczeta, chlopcy zas poda-
wali wytacznie tytuly i autoréw bez zadnego komentarza.
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Przedstawione zostana uzasadnienia wybranych pozycji sposréd tych, ktére byly
najczesciej wskazywane. Harry Potter J. K. Rowling cieszy si¢ zainteresowaniem ze
wzgledu na interesujaca fabule i bohaterdw, a takze styl pisarski. Warto przywota¢
tutaj dwie rozbudowane opinie respondentéw: W tej ksigzce czytamy o przyjazni, lo-
Jalnosci, poswigceniu, prawdziwej mitosci, stracie bliskich — wazne wartosci i bo zawsze
cheiatam zyé w swiecie magii, najbardziej podobajgq mi si¢ latajgce przedmioty. Z jed-
nej strony czytelnicy zwracaja uwagg na walory formalne i problematyke, z drugiej
za$ — w ksiazce poszukuja spetnienia wlasnych potrzeb. Zupetnie inaczej komen-
towany jest wybor Igrzysk smierci S. Collins. Badani podaja zazwyczaj przymiotni-
ki okreslajace ich zdaniem t¢ powies¢: genialna, swietna powies¢ postapokalityczna,
niezwykla itp. Na uwagge zastugujg jeszcze uzasadnienia dotyczace wyboru tekstéw
literackich nalezacych do lektur szkolnych. Przyktadem moze by¢ tutaj chociazby
Maly ksigze A. de Sainta-Exupéry’ego, ktdrego jeden z badanych szesnastolatkéw
komentuje nastepujaco: fadny morat, ladnie napisana. Istotna warto§¢ ma zatem
problematyka basni i prawdopodobnie jej styl. Oprécz wyszczegdlnionych pozycji
respondenci wskazali jeszcze 143 tytuly ulubionych ksiazek. W wigkszosci byly to
pojedyncze glosy, co §wiadczy o bardzo zréznicowanym czytelnictwie krakowskich
nastolatkéw. Mozna jednak wskaza¢ pewna prawidlowo$¢ pomiedzy wskazywa-
nym gatunkiem a plcig badanego. I tak dziewczgta najchetniej czytaja romanse,
a chtopcy przede wszystkim utwory fantastyczne.

Tabela 1. Ksiazki wskazywane przez gimnazjalistéw jako ulubione

Tytut i autor utworu Liczba respondentéw | Procent respondentéw
Harry Potter — Joanne K. Rowling 15 20,8%
Igrzyska smierci — Suzanne Collins 9 12,5%
Gra o tron — George R. R. Martin 5 6,9%
Niezgodna — Veronica Roth 4 5,6%
seria Pretty Little Liars — Sara Shepard 4 5,6%
Zwiadowcy — John Flanagan 4 5,6%
Kamienie na szaniec — Aleksander Kaminski 3 4,2%
Malty Ksigzg — Antoine de Saint-Exupéry 3 4,2%
Metro 2033 — Dmitry Glukhovsky 3 4,2%
Miasto kosci — Cassandra Clare 3 4,2%
Romeo i Julia — Wiliam Szekspir 3 4,2%
seria CHERUB — Robert Muchamore 3 4,2%
Trzy metry nad niebem — Federico Moccia 3 4,2%
Wiedzmin — Andrzej Sapkowski 3 4.2%

Zrédto: oprac. whasne, 10.06.2014.
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W5sréd ulubionych autoréw podawanych najczeéciej znaleZli sig: J. K. Rowling
(19,4%), G. R. R. Martin (8,3%), N. Sparks (8,3%), S. Collins (6,9%) i S. King
(6,9%). Pokazuje to, ze preferowani sa tworcy obcojezyczni. Najprawdopodobniej
wynika to z dominagji kulturowej jezyka angielskiego na swiecie. Na uwagg zastu-
guje jeszcze fakt, ze az 30,6% respondentéw stwierdzito, ze nie ma ulubionych au-
toréw. Taka odpowiedz moze $wiadczy¢ o nieprzywiazywaniu uwagi do nazwiska
tworcy i zainteresowaniem si¢ wyltacznie trescia ksiazki.

Przedstawione dotychczas wyniki potwierdzaja zgromadzone dane dotyczace
tematyki, ktéra interesuje badanych (Wykres 3). Dominujg tutaj dwa obszary te-
matyczne: literatura fantastyczna (fantasy, science fiction) i literatura kryminalna.
Kazdy z nich wskazato po 30,56% badanych nastolatkéw. Co ciekawe, fantastyka
podoba si¢ takiej samej liczbie chtopcéw, jak i dziewczat. Zupetnie inaczej ukfa-
daja si¢ proporcje w przypadku literatury kryminalnej, przybierajac odpowiednio
nastgpujace wartosci 14% — 86%. Na drugim miejscu plasuje si¢ tematyka przy-
godowa, ktéra wskazato 15,3% badanych gimnazjalistéw. Dalej znalazta si¢ litera-
tura po$wigcona problematyce obyczajowej, w szczegdlnosci sprawom dotyczacym
nastolatkéw. Zainteresowanie ta tematyka zadeklarowalo 12,5% respondentéw,
wsréd keérych dominowaly dziewczgta. Warto jeszcze zauwazyé, ze popularnoscia
cieszy si¢ literatura romansowa. Wybralo ja 9,7% badanych, ktérymi byly wylacznie
dziewczeta. Sporadycznie wymieniano ponadto m.in. nastgpujaca tematyke: histo-
ryczna (6,9%), biograficzna (5,6%), podrdznicza (4,2%), klasyka literatury (2,8%).

Wykres 3. Tematyka literatury preferowana przez gimnazjalistéw
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25,00%
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Zrédto: oprac. whasne, 10.06.2014.
Istotny element preferencji czytelniczych respondentéw stanowia ksiazki,
autorzy, gatunki i tematyka, ktérych nie lubig oni czytaé. W tej grupie przoduja

teksty literackie bedace lekturami szkolnymi (wymieniano tutaj m in. nastgpujace
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tytuly: Krzyzacy, Kamizelka, Ania z Zielonego Wzgdrza, Antygona, Quo vadis, Pan
Tadeusz, poezja), ktére wskazalo 24 respondentéw (33,3%). Swoja decyzje uza-
sadniali faktem, ze wspominane teksty literackie sa im narzucane do czytania, co
odbiera przyjemno$¢ tej czynnosci. Poza tym oceniaja je jako nudne i odbiegajace
od probleméw znanej im rzeczywistosci. Co ciekawe, na drugim miejscu sytuuje
si¢ literatura fantastyczna (wskazywana wezesniej przez duza grupe jako ulubiona),
ktérej nie lubi 18,1% badanych. Giéwnym powodem takiej oceny jest przetamy-
wanie realistycznej konwengji literackiej. 11,1% badanych gimnazjalistéw nie lubi
ksigzek historycznych, co wynika z obecnosci archaizméw, braku zainteresowania
przesztoscig i stylem pisarskim (szczeg6lnie nie przypada do gustu nastolatkom
tworczo$¢ Henryka Sienkiewicza). Trzeba w tym miejscu podkresli¢, ze w sporej
liczbie ankiet pytanie o utwory i autoréw nielubianych nie pojawita si¢ zadna od-
powiedz. Trudno to jednoznacznie zinterpretowa¢. Brak wpisu moze oznaczaé, ze
nie ma takich ksiazek i twércéw, ktérych respondent nie lubi. Z drugiej jednak
strony puste pole odpowiedzi moze wynikac z braku checi podzielenia si¢ whasny-
mi refleksjami czy pragnienia jak najszybszego wypetnienia kwestionariusza.

Whnioski koAcowe

Pozyskane w wyniku badari dane pozwalaja stwierdzi¢, ze krakowscy gimnazjali-
$ci cechujg si¢ bardzo wysokim poziomem aktywnosci czytelniczej, ktéry determinu-
je szkolny obowiazek czytania i wlasne zamitowanie do lektury. Wynika ona przede
wszystkim z checi zaspokojenia whasnych potrzeb ludycznych i poznawczych. Zain-
teresowania czytelnicze respondentéw koncentrujg si¢ wokét literatury popularnej
(fantastycznej, kryminalnej, przygodowej) i twércéw zagranicznych. Polskie teksty
literackie byly wskazywane sporadycznie, co moze sugerowa¢ brak wiedzy o krajo-
wej ofercie wydawniczej dla miodziezy. W uzasadnieniach swoich wyboréw mlodziez
zwraca uwagg na rézne aspekty czytanych utworéw, takie jak chociazby: fabuta, pro-
blematyka, styl czy indywidulane potrzeby. Wsréd ksiazek, kt6rych krakowscy nasto-
latkowie nie lubig czyta¢, dominuja lektury szkolne, a w tej grupie najczesciej wskazuje
si¢ literature historyczna. Trzeba tutaj jeszcze zauwazy¢, ze w pozyskanych danych nie
zaobserwowano zadnych zaleznosci pomigdzy wyksztatceniem ojca, matki, docho-
dem rodzinnym i ilo$cia wolnego czasu a preferencjami czytelniczymi respondentéw.

Wysoki poziom aktywnosci czytelniczej Swiadczy o tym, ze czytanie ksiazek nie
jest zagrozone przez inne formy spedzania czasu. Problem stanowi jednak to, co
czytaja respondenci. Ich zainteresowania lekturowe ograniczajg si¢ do prostej w od-
biorze literatury popularnej, thumaczonej gléwnie z jezyka angielskiego. Zupetnie
pomijana jest polska literatura zaréwno ta z obiegu wysokoartystycznego, jak i po-
pularnego. W zwiazku z tym wskazane wydaje si¢ promowanie wsréd mlodziezy
w szczegdlnosci tego obszaru literackiego.
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Zalacznik. Kwestionariusz ankiety dotyczacy preferencji czytelniczych krakow-
skich gimnazjalistéw

Drogi uczniu!

Przed Tobg znajduje si¢ ankieta poswigcona Twoim zainteresowaniom lekturowym. Jej wypetnienie zajmie Ci
ok. 20 minut. Przeczytaj wwaznie wszystkie pytania i udziel na nie odpowiedzi. Najwigkszq wartos¢ majq
Twoje wlasne odpowiedsi i refleksje na poruszany temat.

1. Spo$réd wymienionych zajg¢ wskaz te, ktorymi chetnie zajmujesz si¢ w wolnym czasie. Mozesz tez
dopisa¢ wlasne propozycje.
o sport
ogladanie telewizji
stuchanie muzyki
czytanie ksigzek
korzystanie z komputera
spotkania ze znajomymi

© 0 0 0 ©°

2. Ile ksiazek czytasz w ciagu roku? Podkresl wybrana odpowiedz
o nie czytam ksigzek

1 ksiazke

2-5 ksiazek

6-12 ksigzek

powyzej 13 ksiazek

© 0o o ©

3. Dlaczego czytasz ksigzki?
o pozwalaja na zdobycie nowej wiedzy
o stanowia rozrywke
0 pomagaja zrozumie¢ osobiste problemy
o czytanie jest szkolnym obowiazkiem

5. Wymien tytuly swoich ulubionych ksiazek (maksymalnie 6) i uzasadnij swéj wybér

Tytut ksiazki Uzasadnienie wyboru
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6. Podaj nazwiska swoich ulubionych autoréw (maksymalnie 4)

8. Jakich ksiazek i autoréw nie lubisz czyta¢? Dlaczego?

Tytut / Autor / Gatunek

Uzasadnienie

Metryczka

Wiek: .ouevennnne

Ple¢: kobieta / mezczyzna

Miejsce zamieszkania: miasto / wie$

Wyksztalcenie ojca: podstawowe / zawodowe / $rednie / wyzsze
Wyksztatcenie matki: podstawowe / zawodowe / $rednie / wyzsze
Dochdd rodziny: niski / $redni / wysoki

Srednia iloé¢ czasu wolnego kazdego dnia: .............. godzin(y)
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Abstrakt
Celem autora artykutu jest scharakteryzowanie preferencji czytelniczych krakowskich
nastolatkéw. Prace otwiera przywotanie najwazniejszych tendencji wspétezesnego czytel-
nictwa mlodziezy (m.in. korzystanie z publikacji elektronicznych, preferowanie innych
form spedzania wolnego czasu, moda na nieczytanie itp.). Nastgpnie przedstawiono me-
todologi¢ badan przeprowadzonych wérédd wybranych krakowskich nastolatkéw. Catos¢
zamykaja refleksje na temat aktualnych tendencji w czytelnictwie nastolatkéw.

Abstract
The aim of the article is to characterize the reading preferences of Cracow teenagers.
The work opens with the recall of key trends of contemporary youth readership (eg. use of
electronic publications, preferring other forms of leisure, fashion not-to-read, etc.). Then
the methodology of the survey conducted among selected Cracow teenagers is described.
Reflections on current trends in readership teens can be found at the last part of the text.
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Young adults — particular group of people that comes from the children’s age
and prepares to step into adulthood. Young people are most receptive to new
knowledge, have not yet well-established beliefs and worldview (see for example:
Lyubimov A. 2014). Therefore, it is important to lay-in consciousness forming
moral personality, moral, inward and esthetic values. Otherwise, the tendency
of “latent spirituality” among young people will reduce the cultural and spiritual
level of the whole society. This trend is described as “a situation where young men
and women are not even aware of the possibility of spiritual life and the existence
of moral laws, or have this very vague idea and live by the principle of <here and
now>, focusing on their actual needs and desires” (Morozova E. 2011).

We studied a group of readers aged 15-17 years — usually high school students
or university students, students of colleges and technical schools. Education is
their primary aim. Educational environment, writes Morozova, is an important
factor in the development of spiritual maturity of youth (2011).

Strelkova examines the modernization of the modern Russian school, which
results in a reduced number of hours of literature lessons. Lowering the teaching of
literature |...] related to the overall project of modernization of education, with the re-
duction and simplification of school lessons in mathematics, physics, chemistry, biology,
[...] Russian history [...] (2004, p. 170-171). Reduction of hours of basic subjects
is being compensated by adding extra hours of new disciplines — informatics, for
example. At the same time, it appears that reading pupils absorb new information
much quicker and fuller than their non-reading peers. Thus, the optimization
of the learning system can adversely affect the level of education in general. The
information, which was red in childhood is often the main information luggage
a person carries throughout his later life (Muzhikova E. 2013, p. 16). Turns out that
the observed decline of culture and spirituality in the youth environment, and
society in general is caused by the crisis of education.

To improve crisis of reading among students, it is necessary to compensate for
the reduction of literature lessons by increase in extracurricular reading.

Nowadays students spend their out-of-school time online. With the advent of
the Internet, grows entertainment. Nevertheless, besides computer games and vir-
tual communication, development of new technologies involves the performance
of educational and cultural functions and familiarizing the user with reading the
literature. The latter function is performed by the literary sites and online book-
sellers.

In order to identify the most popular genres and quality of the offer, we chec-
ked following well-known Russian literary sites and online literature shops: lit-
portal.ru, livelib.ru, knigozavr.ru, kniga.ru, Labirint.ru, biblio-globus.ru. During
the work it was found that the current domestic sites offer a choice of literature
on demand. However, a special section for young people is quite rare. As on the
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shelves in the bookstore and the library, and on specialized literary sites, most fre-
quently used literature selection is aimed at adult or children audience. Literature
for youth one needs to choose from thematic sections. Most often it is science
fiction, fantasy, mystery and adventure. Most of the best-selling, both foreign
and domestic prose, are also suitable for young reader — usually a fantastic and
mystical novels. The most popular Russian authors, whose work is aimed at the
youth audience — in fiction: Lukyanenko, Nikitin, Krapivin, brothers Strugatskie,
Pelevin. Popular among young people are works by Akunin whose style is folk-hi-
story, as well as books by authoresses Murashova, Rubina, Aromshtam, Ulitskaya,
with their attention to the personal character.

What unites the works of these different authors? First of all — unsightly reality
surrounding the heroes and transformation of this reality into the world of fan-
tasy. Unique for this type of literature is the omnipresent conflict arising between
the reality, and individual’s world of imaginary truths. In such disunity of the two
realities manifests itself the principle of dualism, which is fundamental feature of
romantic esthetic.

In order to identify common features of modern romantic literature, we in-
troduce the definition of romance. According to explanatory dictionary of the
Russian language, romanticism — trend in the literature and art of the first quarter
of the XIX century, characterized by an idealization of the past, isolation from reality,
the cult of personal and humane (Ozhegov S. 1953). Works of the Romantic era
glorified events of the past centuries, valor, justice, and other high-quality charac-
ters, their physical strength and beauty. Examples of romantic works are tales by
Grimm Brothers, Byron, Lermontov.

Let’s consider the modern reader’s necessity of a romantic prose. Online Fun-
damental Library defines the characteristic of early romanticism as fiction, blurred
images, the neglect of verisimilitude, the idealization of heroes and heroines in the spi-
rit of the late conditional chivalry, the action in the indefinite past or vaguely distant
countries, addicted to the mysterious and magical (2014 [online]). The characteristic
of romanticism is the opposition to the fantastic, imaginary component to the
life’s realities. Thus, despite the fact that era of romanticism had finished in the
XIX century, romantic component in the literature is one of the most important
aesthetic factors for today’s youth.

But the presence of a fantasy world is not a condition implying that all works
for young people should be written exclusively in the genre of science fiction or
fantasy. Juvenile literature exists in a variety of genres, and promotes the forma-
tion of multi-genre literary preferences. What qualities, beside fantasy and fiction
are the ones of romantic movement, that today’s young reader can identify with?

Kudryashov in his thesis contrasted romantic values of mass culture, active par-
ticipation in the consciousness of modern man. A comparison reveals the roman-

161



tic culture of individual personal values, fight against evil, a sense of the inexhau-
stible possibilities of being. Values of mass culture call for the correspondence to
the ideals of mass protest and inconsistencies common system life for the sake of
pleasure and satisfaction of consumer interests (2013, p. 40-41).

Sobkin and Burelomova at the study of the literary preferences of high school
students say that young man questioned the common values on which he was
guided in his childhood. High school students have the desire for self-realization,
self-determination, a rethinking of values. 7hus there is a kind of transition from
the passive position of the object receiving the ready knowledge, to the position of active
sensing, analyzing stakeholder (2012, p. 50).

Desire for individualization, in opposition to the society makes clear product
having romantic elements for modern youth. The understandable of desire, the
dive into the inner world of the work are the reasons for the popularity of works
of fiction as well as the lyrical content of the young.

'The novel Knights of forty islands by Lukyanenko compares the boys growing up
with an interactive game. Battle, victory, injury, betrayal, passionate infatuation,
though occur on an unknown planet and masked militant swords and castles, but
are a reflection of the common problems and experiences of adolescents and young
adults 15-17 years old. It is no accident and split — “photocopying” characters.
Being a romantic, in love with the mood, especially in adolescence, people live in
two realities: their real life with its immediate problems and their hidden life.

Contrary preceded classicism, romanticism different elevation descriptions,
rich imagery, light and even “childish” attitude to life issues. In novels and stories
by V. Krapivin young heroes dream of adventures at sea and the battle for truth
and even fly: by the carpet, the poplar shirt, the blue flamingo. By these roman-
tic motives the Krapivin’s stories retain fabulousness, despite life’s challenges and
ordeals.

Fictional world helps heroes to survive the terrible reality. The sad story Happy
by Ulitskaya is about married couple who tragically lost their son. But people are
happy of their memories of this short, five-year idyll. Protagonist of the story Class
correction by Murashova — cerebral palsy school children Jura Malkov has a fan-
tastic gift to fall into a fantastic world where the boy can run faster than anyone.

The juxtaposition of the main characters of the gray everyday life is a principle
of any romantic work. High order of human soul, nobility and courage confront
philistine thought and dull realities. In this confrontation, the two dissociation
does take dualism somehow reflected in any romantic works. Romantic writers
experiencing turmoil of modern life, looking for ways to escape from reality and
at the same time to understand it. The disappointment of the ordinary sense pu-
shes the romantics to endure events in an idealized country. This fantasy world
clearly or completely unnoticed strokes prescribed in any romantic work elevates

162



the romantics on the prose of life, liberating the diversity of their identities. Un-
deniable contribution to the development of romantic prose of the spiritual and
cultural level of the whole society as well as young people — the creator of the
future society.
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Abstract
The article focuses on culture and moral problems of the youth. The hypothesis of
a romantic component and «dualism system» at the books for young readers as a necessary
attractive element is discussed. The author concludes that the romantic component of
the inner world of a literature creation is close and interesting for modern young readers.

Abstrakt
Autorka artykutu zajeta si¢ kultura i problemami moralnymi wéréd miodziezy. Ana-
lizuje hipotez¢ sktadnika romantycznego i ,,systemu dualnego” w ksiazkach dla miodych
czytelnikéw jako niezbednego elementu uatrakeyjniajacego przekaz. Autorka dochodzi
do wniosku, iz romantyczny sktadnik wewnetrznego $wiata w kreowaniu literatury jest
bliski i interesujacy dla wspétczesnej mlodziezy.
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Wstep

Kraje skandynawskie to kraje bogate w warto$ciowa literature dziecigca, ktéra
jest bardzo popularna zaréwno na rynkach krajowych, jak i za granica. Wystar-
czy wymienic takie nazwiska jak Astrid Lindgren, czy wspétczesnie: Szwedzi Karl
Martin Widmark i Helena Willis (autorzy serii o Lassem i Mai) lub Norweg Jo
Nesbo. Wskaznik czytelnictwa ksiazek jest w Szwecji i Norwegii takze wysoki.
Wynika to z duzego zaangazowania paristwa we wspieranie finansowe inicjatyw
majacych na celu zwigkszenie czytelnictwa wsréd dzieci i mtodziezy, réwniez od-
dolnych, wynikajacych z duzego zaangazowania obywateli w problemy kraju. Ce-
lem autorki artykutu jest przedstawienie najciekawszych projektéw wspierajacych
czytelnictwo ksiazek, obejmujacych dzieci, mlodziez i rodzicéw matych dzieci
w Szwedji i Norwegii, a takze prezentacja, jak dobre programy rzadowe wspieraja
ciekawe inicjatywy organizacji pozarzadowych.

Uwarunkowania historyczne i kulturowe

Egalitaryzm spoteczeristw skandynawskich, historycznie wysoka pozycja chto-
péw i protestantyzm znaczaco wplynely na wezesne upowszechnienie si¢ pismien-
nosci wéréd najnizszych warstw spotecznych, a co za tym idzie — réwniez na czytel-
nictwo prasy i ksigzek. W krajach skandynawskich pismiennos¢ byta powszechna
juz w potowie XVIII wieku. W Szwecji nauczanie czytania i pisania odbywato si¢
w domach pod kontrolg ko$ciota, tymczasem w Danii-Norwegii' wprowadzono
obowiazek szkolny (Guttormsson L. 2012). Tworca szwedzkich opracowan staty-
stycznych Carl af Forsell w 1833 r. stwierdzil, ze najwyzej 1 na 1 000 szwedzkich
chlopéw nie potrafi czytaé i pisaé. Bylo to zwigzane z zarzadzeniem kréla szwedz-
kiego Karola XI z 1689 r., wprowadzajacym obowigzek znajomosci Biblii (za:
Johansson E. 1977, s. 2). Trzeba jednak podkresli¢, ze wedtug badan skandynaw-
skich umiej¢tno$¢ pisania przyszta pdzniej niz umiejetno$é czytania (Bastiansen
H. F, Dahl H. G. 2008, s. 87).

Szwedzki historyk Egil Johansson opisywal kampanie¢ na rzecz nauki czytania
i pisania, przeprowadzona w Szwecji pod koniec XVII i na poczatku XVIII wieku.
Brak tych umiejetnosci powodowat cigzkie konsekwencje, poniewaz osoby, ktére
nie zdaty dorocznego egzaminu z czytania i pisania nie mogly przyjmowa¢ komu-
nii i zawiera¢ matzenistw (1977, s. 2). Duriska badaczka Charlotte Appel, badajaca
pismiennos¢ i rynek wydawniczy w Danii w XVII wieku, stwierdzita, ze i tam od
potowy XVII wieku dzieci, réwniez na wsi, uczono pisaé i czytaé, w celu uczenia
si¢ na pamie¢ katechizmu (2001, s. 110). W Szwecji w XVII wieku publikowano
réwniez pierwsze podreczniki do nauki czytania i pisania.

! Dania i Norwegia tworzyly unig realng w latach 1660-1814.
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Johansson podaje wyniki badan pismiennosci dla Europy w latach 1850-1970,
stworzone na podstawie statystyk i spiséw ludnosci z tego okresu. W roku 1850
w krajach nordyckich ponad 80% mieszkancéw umiato pisaé i czytaé, tymeza-
sem we Francji byto to 50%, w Polsce ok. 20-30%, a w Portugalii tylko 10-20%
(1977, s. 18-23).

Historyk norweski Jostein Fet w ksiazce Lesende bonder, Litterer kultur i nor-
ske allmugesamfunn for 1840 (Czytajqcy chlopi, kultura literacka w norweskiej spo-
lecznosci wiejskiej przed 1840 rokiem) (1995) opisat swoje badania pismiennosci
spoleczeristwa norweskiego w XVIII i XIX wieku, m.in. poprzez analiz¢ ponad
16 tysigcy protokotéw spadkowych pod katem posiadania przez zmartych ksia-
zek. W ponad 14 tysiacach przypadkéw w protokotach byla mowa o posiadaniu
ksigzek. Przed badaniami Feta i Appel istniato przekonanie, ze Dania-Norwegia
pod koniec XVII i na poczatku XVIII wieku byta zapézniona pod wzgledem pi-
$miennosci w stosunku do Szwegji, Finlandii i Islandii. Tymczasem Fet opisuje
spisy parafian, ktére w XVIII wieku przeprowadzali ksi¢za protestanccy. Z jed-
nego z nich wynikato na przyklad, ze na 255 parafian powyzej si6dmego roku
zycia 56,1% umiato czyta¢ dobrze, a jedynie 2,3% w ogéle nie potrafito czytal.
Fet stwierdza, ze jezeli w protokotach spadkowych znajdowat ksiazke u jakiejs ro-
dziny, mozna byto by¢ pewnym, ze przynajmniej jedna osoba w rodzinie umiata
czytaé, poniewaz chlopi byli ubodzy i nie sta¢ ich byto na kupowanie ksigzek dla
ozdoby domostwa. Liczba ksigzek, ktéra posiadali chlopi wedtug spiséw majat-
kéw podwoita si¢ w okresie obejmujacym badanie (1690-1840) (za: Bastiansen
H. E, Dahl H. G. 2008, s. 86).

W 1730 r. norweskie ruchy pietystyczne wprowadzity nauke czytania kate-
chizmu. Wezesniej dzieci uczyly si¢ katechizmu na pamig¢, natomiast od tego
momentu dzieci miaty umie¢ czytaé gtosno fragmenty katechizmu i Biblii. Naj-
wazniejszym dokumentem prawnym w Norwegii, ktéry przyczynit si¢ do roz-
przestrzeniania si¢ umiejetnosci czytania i pisania bylo rozporzadzenie z 1739 r.
Wprowadzato ono obowiazek uczgszezania do szkoly wszystkich dzieci wiejskich
od 7 roku zycia (Byberg L. 2008). Niemniej islandzki historyk Loftur Guttorms-
son dowodzi na podstawie badan Feta, ze powszechna pismienno$¢ istniala juz
przed rozporzadzeniem, bo od potowy XVII wieku, a wprowadzenie powszech-
nej szkoly jedynie ja utwierdzito i zinstytucjonalizowato formy nauczania (2012,
s. 27-30).

W zwiazku ze wzrostem pismiennosci wzrastata tez dziatalno$¢ wydawnicza.
Produkcja ksigzek religijnych podwoita si¢ w Danii-Norwegii w latach 1725-1749
w stosunku do poprzedzajacych je 25 lat. Policzono na przyktad, ze w latach pigé-
dziesigtych XVIII wieku w norweskiej gminie Haram 96,6% gospodarstw (rybacy
i rolnicy) posiadato ksiazki. Czytano w tym okresie przede wszystkim ksigzki reli-
gijne i tak zwane ksiazki ludowe, ktére byly przerébkami sredniowiecznych fran-
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cuskich i wloskich opowiesci rycerskich, przygodowych, romantycznych, ale tez
legendy, bajki i ksiazki podréznicze (Bastiansen H. E, Dahl H. G. 2008, s. 88).

Czytelnictwo w Szwecji i Norwegii

Opisany w poprzednim podrozdziale wysoki stopieni pismiennosci w Szwecji
i Norwegii sprawil, ze od momentu umasowienia si¢ mediéw drukowanych, prasy
i ksigzki, cieszyly si¢ one duza popularnoscia. Czytelnictwo prasy drukowanej spa-
da na calym $wiecie, niemniej w Skandynawii jest ciagle na wysokim poziomie,
jednym z wyzszych na $wiecie. W 2013 r. 70% Norwegéw czytalo przynajmniej
jedng gazet¢ w dniu powszednim (Futszter K. A. 2013, s. 3). W Szwecji w 2012 1.
gazety codzienne (nietabloidowe) czytato w przecigtnym dniu 69% populagji’ (de
Vries T. (red.) 2013, s. 32).

Czytelnictwo ksiazek w Norwegii i Szwecji jest réwniez na wysokim poziomie.
Raporty na ten temat sg regularnie publikowane zaréwno przez gtéwne urzedy
statystyczne obu krajow, jak i przez agendy rzadowe, dzialajace na przyktad przy
Ministerstwach Kultury, jak i przez naukowcéw (na przyklad Nordyckie Cen-
trum Badan nad Mediami i Komunikacja Nordicom, dzialajace na Uniwersytecie
w Goteborgu). Nie zawsze jednak badane sg te same wartosci. W Szwecji bada si¢
kontakt z ksiazka w przeci¢tnym dniu, tygodniu oraz w calym roku. W Norwegii
przewazaja badania dotyczace kontaktu z ksigzka w przecigtnym dniu i liczby
minut po$wigconych na czytanie ksiazek w ciagu dnia. W niekt6rych latach wy-
konuje si¢ réwniez badania dotyczace kontaktu z ksiazka w ciagu roku.

W Norwegii w 2013 r. w przeci¢tnym dniu 25% populacji czytato ksiazki.
W przypadku ksiazek to kobiety i dziewczynki czytaja najwigcej (Medienorge,
2014). W grupie wickowej 9-15 lat 34% chtopcéw i 40% dziewczynek czytato
ksiazke w przecigtnym dniu (Vaage O. E 2013, s. 30). W Szwedji czytelnictwo
w przecigtnym dniu jest wyzsze niz w Norwegii, bo wyniosto w 2012 r. 34%.
Najczgstszy kontakt z ksiazka miaty dzieci, czytelnictwo w grupie wiekowej 9-14
lat wyniosto 58% (Medicbarometer 2012, 2013).

Az 82% Szwedéw deklaruje przynajmniej jednokrotny kontake z ksigzka w cia-
gu roku (Kulturanalys 2014, s. 27), a wedlug Eurobarometru na lata 2012/2013
az 90% (Special Eurobarometer 399, 2013). W Norwegii w latach 2010-2012 az
96% ankietowanych twierdzito, ze przeczytalo jedna lub wigcej ksigzek rocznie
(Mediedrer 2010-2011, 2012, s. 28).

% Dane na rok 2013 nie byly dostgpne w momencie pisania artykutu.
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Projekty wspierajace czytelnictwo wsréd dzieci i mtodziezy

W Szwecji i w Norwegii zaréwno odpowiednie agendy rzadowe, jak i organi-
zacje pozarzadowe realizuja projekty na rzecz wspierania czytelnictwa. Oba kraje
sa przykladem bardzo dobrze uksztattowanego spoteczeristwa obywatelskiego, wy-
wodzacego si¢ jeszcze z przefomu XIX i XX wieku, okresu powstawania i inten-
sywnej dziatalno$ci tzw. ruchéw ludowych (szw. folkrorelser, nor. folkebevegelser).
Byly to oddolne ruchy spofeczne o réznym charakterze, majace na celu zmiang
spoleczng w konkretnej dziedzinie. Organizacje te zajmowaly si¢ réwniez samodo-
skonaleniem swoich cztonkéw. Wspétczesnie instytucje te zajmujg si¢ samoksztal-
ceniem i edukacja dla dorostych. Skandynawowie szczyca si¢ liczbg stowarzyszen,
zwiazkéw i kétek samoksztatceniowych, ktére wyrosty whasnie z ruchéw ludo-
wych. Maja one rézna strukture w poszczegélnych paristwach skandynawskich,
wigc trudno jest poréwnywac je liczbowo. W Szwecji istniejg 374 organizacje,
ktére zrzeszaja 280 000 malych kétek samoksztatceniowych z réznych dziedzin
(Ldsandets kultur 2012, s. 120-122). W Norwegii struktura jest nieco inna, ponie-
waz tego typu organizacji zarejestrowanych jest 35, ale kazda z nich moze zrzesza¢
nawet 600 kétek i zwigzkow (Regjeringen). Sa wéréd nich organizacje wspierajace
czytelnictwo.

Skandynawowie sa dumni z tej dzialalnosci i tego typu organizacje maja duze
mozliwosci pozyskiwania réznego rodzaju $rodkéw rzadowych i ministerialnych.
Dlatego tez nalezy podkresli¢, ze wszelkie dziatania czytelnicze sa wynikiem
wspotpracy: pomysly i inicjatywy oddolne s3 finansowo wspierane przez pafstwo.
Trudno jest wigc podzieli¢ jednoznacznie projekty na rzadowe i pozarzadowe,
czgsto wiele podmiotéw rzadowych czy regionalnych i organizacji niezaleznych
wspotpracuje ze soba. Projektéw czytelniczych organizowanych przez agendy pan-
stwowe oraz organizacje pozarzadowe jest bardzo duzo, dlatego w tej czgsci arty-
kutu przedstawiono jedynie kilka najciekawszych.

Inicjatywy, ktére nie sa projektami bezposrednio skierowanymi do dzieci, ale
maja wplyw na ceny ksiazek i w zwiazku z tym posrednio na czytelnictwo to kwe-
stie odpowiednich regulacji podatkowych, na przyktad podatku VAT na ksiazki.
W Norwegii od 1969 r. ksiazki i gazety nie sa obtozone podatkiem VAT. Uza-
sadnieniem dla takiego rozwiazania byta ch¢¢ wspierania pismiennictwa i rynku
norweskojezycznego: ,,nie nalezy naktada¢ dodatkowych optat na ksiazki i gazety
w tak niewielkiej spotecznosci jezykowej jak norweska” (Oterholm A., Andreas-
sen T. [et al.] 2009)3.

W Szwecji podatek VAT na ksiazki do roku 2002 wynosit az 25%. Zdecydowa-

no si¢ na obnizenie go do 6% w celu zwigkszenia czytelnictwa ksiazek. Powotano

3 Ustawe znowelizowano w 2009 r.
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réwniez specjalng komisje, ktéra miata $ledzi¢ wplyw tej zmiany na ceny i sprze-
daz ksiazek w Szwecji (Bokpriskommissionens delrappore I... 2002, s. 3).

Norwegia

Norweskie Ministerstwo Kultury, podobnie jak szwedzkie, oglasza programy
i dysponuje srodkami na propagowanie czytelnictwa. W 2013 r. opracowano stra-
tegi¢ wspierania czytelnictwa, ktdrej gtéwng grupa docelows sa dzieci i mlodziez.
Tylko w tym roku przeznaczono na ten cel prawie 3 miliony koron norweskich,
z czego ponad milion dla organizacji pozarzadowych na projekty czytelnicze. Po-
nadto norweska Biblioteka Narodowa dysponuje srodkami rzedu kilkunastu milio-
néw na projekty realizowane przez biblioteki (Det Norske Forfatterforening [online]).

Ze $rodkéw tych korzysta m. in. dziatajaca od 1997 r. organizacja pozarzado-
wa Fundacja Czytaj! (Foreningen Les!), ktérej celem jest propagowanie czytania
we wszystkich grupach spotecznych. Priorytetowa grupa docelowa organizacji jest
jednak mtodziez w wieku 13-19 lat.

W zwiazku z ogélnie wysokim czytelnictwem ksiazek projekty skandynawskie
czgsto s3 skierowane do grup, ktére wedtug badan czytaja mniej. W organizacjach
wspierajacych czytelnictwo zauwazono potrzebg propagowania czytania wsréd
miodziezy uprawiajacej sporty. Fundacja Czytaj! we wsp6tpracy z bibliotekami
i amatorskimi pitkarskimi druzynami sportowymi i przy wsparciu Ministerstwa
Kultury zorganizowata projekt ,Hat trick”. Projekt ma na celu zachgcanie mto-
dych pitkarzy do czytania oraz wspieranie bibliotekarzy w roli posrednika miedzy
mtodymi sportowcami a literaturg. W wywiadzie prasowym lider projektu Ole
Ivar Buras Storg méwi m.in.:

Przenosimy przekaz o literaturze z biblioteki na boisko, aby spotkac si¢ z miodzie-
zq pitkarskq tam, gdzie spedza ona wolny czas. Druzyny, kidre wlqczq sig w projekr
otrzymajq, migdzgy innymi, wlasng torbe ksiqzek i bibliotekarza. [...] Jezeli my dorosli
checemy, aby dla dzieci i mlodziezy czytanie bylo radoscig, musimy pokazywad, ze my
sami lubimy to robic. Dia mtodych ludzi pitkarze sq czgsto idolami, dlatego wazne jest,
aby promowac tych, kidrzy czytajq. W Anglii, na prayklad, w kazdej druzynie z Premier
League jest praynajmniej dwdch zawodnikéw, kidrzy pomagajq w dziataniach wspiera-
Jacych czytelnictwo wsréd dzieci i miodziezy (Foreningen Les! 2014 [online]).

Innym projektem fundacji jest przyznawanie co roku nagrody za najlepsza ksiazke
mtodziezowa®. Organizacja wybiera z siedmiu wojewddztw po jednej klasie 9 szkoty

# Nagroda o nazwie Uprisen, ,,U” od stowa ,,ungdom” oznaczajacego ,,mtodziez”, ,,pris” oznacza ,,nagrode”.
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podstawowej’ i klasy te stanowia jury nagrody. Jury czyta 5 ksiazek nominowanych
przez organizacje Fundacja Czytaj! Klasy dyskutuja na ich temat w swoim gronie,
po czym reprezentanci klas spotykaja sig, aby wybra¢ ksiazke roku. Nagroda jest
wreczana na dorocznym Norweskim Festiwalu Literatury (Foreningen Les! [online]).

Inng grupa, do ktdrej skierowane s3 projekty czytelnicze, sa chtopcy. W 1998 r.
w czasopi$mie popularnonaukowym wydawanym przez norweski Gtéwny Urzad
Statystyczny przedstawiono alarmujace dane, dotyczace czytania wéréd chtopcdw.
Na podstawie badan urzedu autorka artykutu stwierdza, ze od lat 80. chlopcy
norwescy czytaja duzo mniej niz dziewczynki, a norwescy 14-latkowie czytaja naj-
mniej w calej Skandynawii (Rudlang H. 1998, s. 29). W publikacji z 2007 r. Nir
pojkar liser och skriver (Gdy chlopcy czytajq i piszq) szwedzka badaczka Gunilla
Molloy dowodzi, ze brak zainteresowania chtopcéw ksigzkami nie jest wing szko-
ty, ale kontekstu wynikajacego z kulturowych rél spotecznych. Molloy stwierdza
miedzy innymi: Kazdy chlopiec, ktdry nie czyta literatury picknej, ma nieczytajgcego
tatg i dziadka (Bolla... 2013 [online]). Inng kwestia wedtug Molloy jest kon-
struowanie przez chlopcéw ,meskiego zachowania” w opozycji do ,zachowania
kobiecego”, a poniewaz dziewczynki czytaja literature pickng chlopcy uwazaja, ze
jest to zajecie niemgskie (Tamze 2013 [online]).

Badania naukowe byly inspiracjq m.in. dla projektu realizowanego przez kilka
instytucji kulturalnych i edukacyjnych (szkota podstawowa, biblioteka, gminny
wydzial kultury) w norweskiej niewielkiej gminie Qrland (5 000 mieszkaricéw)
w latach 2000-2002 o nazwie ,Madrzy chlopcy czytaja’. Projekt nie jest nowy, ale
warto o nim wspomnie¢, poniewaz obejmowat on niewielkg gming, byt realizowa-
ny wiasciwie ze §rodkéw wiasnych zaangazowanych instytugji, ale byt przyktadem
dla innych gmin i opisywano go w gléwnym dzienniku norweskim. Celem inicja-
tywy byto zwigkszenie czytelnictwa wéréd chlopcéw w wieku 11-16 lat. Projeke
sfinansowano ze $rodkéw biblioteki gminnej oraz z datkéw od sponsoréw. W ra-
mach projektu przeprowadzono w 2001 r. ankiet¢ w miejscowej szkole podstawo-
wej. Dzieci zapytano, czy w momencie badania czytaja ksiazke. 63% dziewczynek
i 38% chlopcéw odpowiedziato pozytywnie.

Przeprowadzono zmiany w bibliotece, na przyktad ekspozycje ksiazek dla
chfopcéw zmieniono tak, aby oddawata ona bardziej perspektywe odbiorcy. Wy-
korzystano tutaj badania brytyjskie, dotyczace preferencji gatunkéw literackich
réznych grup. Ponadto wydrukowano profesjonalne plakaty, ktére przy pomocy
gry stéw, ironii i humoru zachgcaty do czytania (na przyktad ,Lepiej by¢ molem
ksigzkowym niz §limakiem”). Dystrybucja plakatéw w gminie byta bezplatna, ale
sprzedawano je réwniez gminom w calej Norwegii, zdobywajac w ten sposéb fun-
dusze (Haugen M. 2003 [online]).

5 Odpowiednik trzeciej klasy gimnazjum.
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Innym dziataniem projektu byt konkurs czytelniczy w lokalnej szkole dla
najwiecej czytajacych ucznidéw i najwiecej czytajacej klasy. Klasa, ktéra wygrata,
przeczytata w sumie 152 ksiazki. Jeszcze przed wdrazaniem projektu jeden z pra-
cownikéw biblioteki 1-3 razy w miesigcu odwiedzat klasy szkolne, prezentujac
ciekawe ksiazki. W wyniku projektu zmieniono sposéb prezentacji. Uznano, ze
w przypadku chlopcéw nieskuteczne sg préby przekonania ich, ze czytanie jest
czym$ dobrym czy ciekawym, ale raczej nalezy ich przekona¢ do konkretnych
tytutéw z gatunkéw lubianych przez chlopcéw i przedstawiajacych $wiat z ich
perspektywy. Projekt zostal réwniez opisany w jednym z najwickszych dziennikéw
norweskich ,,Dagbladet” (,Dagbladet” [online]).

Jednym z wnioskéw z raportu projektu byto, aby w przysztosci:

[...] nie realizowaé projektéw czytelniczych dla konkretnej plei, ale w ogélnych
dziataniach propagujacych czytanie w szkolach i bibliotekach tworzyé zintegrowang,
niewidoczng perspektywe chlopigcq. Dbaé o to, aby biblioteki publiczne i szkolne mia-
by odpowiedni wybdr ksigzek z gatunkdw, ktdre interesujq chlopcow: ksiqzki na temat
samochoddw, przyrody, techniki, komiksy, fantasy, bistorie wojenne (Haugen M. 2003
[online]).

Réwniez dzisiaj Norwegowie dostrzegaja problem mniej czytajacych chtopcéw.
Powstaja na ten temat prace dyplomowe i publikacje ksigzkowe. Przykladem jest
norweska publikacja docenta Kare Kverndokken Gutter og lesing (Chlopey i czy-
tanie). Organizowane sa réwniez konferencje. W 2013 r. ponad 200 nauczycieli,
bibliotekarzy i przedstawicieli wydawcéw z catej Norwegii spotkato si¢, aby prze-
dyskutowac i znalez¢ rozwiazanie dla kwestii czytelnictwa wlasnie wsréd chtop-

céw (Kromke K. 2013 [online]).

Szwecja

Inicjatywa rzadowa, ktéra ma bezposrednio na celu zwigkszenie poziomu czy-
telnictwa wéréd dzieci jest stworzenie w Szwecji stanowiska Ambasadora Czytania.
Ambasador jest powolywany od 2011 r., a jego zadaniem jest ,,stymulowanie che-
ci do czytania i zwigkszanie $wiadomosci o tym, jak wazna jest literatura dla dzieci
i mbodziezy” (Lds Ambassadiren... 2014 [online]). Ambasador jest powotywany
na 2 lata w drodze konkursu. Komisja konkursowa sktada si¢ z reprezentantéw
literatury i branzy bibliotecznej. Wybdér Ambasadora jest obwarowany wieloma
kryteriami. Osoba ta powinna by¢ uznanym czynnym pisarzem lub ilustratorem
ksiazek dla dzieci i mlodziezy, angazowa¢ si¢ w kwestie propagowania czytelnic-
twa, posiada¢ umiejetno$¢ komunikowania si¢ zaréwno z dzieémi, jak i rodzicami
oraz musi umie¢ i lubi¢ wystgpowa¢ publicznie (Tamze).

174



Obecna Ambasadorka Johanna Lindbick jest pisarka ksiazek dla dzieci i blo-
gerka. Jej dziatalno$¢ polega m.in. na publikacji artykutéw propagujacych czyta-
nie w najwazniejszych gazetach codziennych i czasopismach, spotkaniach m.in.
z czytelnikami i bibliotekarzami oraz prowadzenie strony internetowej o charak-
terze bloga (Tamze).

Szwedzi, podobnie jak Norwegowie, dostrzegli potrzebe propagowania czytania
wsrdd dzieci trenujacych sporty. Dziatajaca przy Ministerstwie Kultury szwedz-
ka Rada Kultury dysponuje $rodkami na wspieranie projektéw czytelniczych
i w roku 2014 priorytetem jest wsp6tpraca z organizacjami sportowymi. Organi-
zacje i kluby, w ktérych trenuje mtodziez majg wspdlnie z gminami i bibliotekami
wdraza¢ projekty wspierajace czytelnictwo wéréd tych dzieci. Na stronach Rady
Kultury zdefiniowano cele projektu:

12 dtugofalowa inicjatywa ma inspirowad, tworzyc kontakty i wwypuklac potrzebe
cgytania w czasie wolnym w Srodowisku sportowym. Jej celem jest przyciggnigcie za-
réwno chlopcéw jak i dziewczynki do czytania i stuchania literatury we wszelkich jej
Jormach (Kulturrader [online]).

Mimo podkreslenia, ze inicjatywa ma na celu propagowanie czytania wérdd
dzieci obu plci jest to jednak projekt w duzej mierze skierowany do chtopcéw.
Rada Kultury zaznacza, ze chodzi tu o réwnos$¢ w kwestii czytania ksiazek i czes¢
srodkéw, o ktére mozna si¢ ubiegaé, pochodzi z funduszy réwnosciowych Mini-
sterstwa Edukacji.

Rada Kultury wskazuje réwniez dobrego partnera wspdtpracy przy realizacji
projektéw z tych $rodkéw. W Szwecji istnieje organizacja pozarzadowa ,SISU
idrottsutbildarna”, zajmujaca si¢ edukacja wérdd sportowcéw i wydajaca ksiazki
edukacyjne oraz o tematyce sportowej. Mottem organizacji jest hasto ,,Bez wiedzy
talent nie wystarczy”. Organizacja zrzesza wspomniane kétka samoksztatcenio-
we w catym kraju, ktére wedtug Rady Kultury moga by¢ dobrym partnerem do
wsp6lpracy dla bibliotek przy realizacji projektéw czytelniczych (SISU [online],
Kulturradet [online)).

W ramach funduszy biblioteki moga réwniez pozyska¢ srodki na zakup ksiazek
dotyczacych sportu lub takich, ktére przyciagna dzieci trenujace do czytania. Po-
nadto $rodki moga by¢ wykorzystane jako wynagrodzenia dla bibliotekarzy przy-
gotowujacych prezentacje ksiazek w klubach i organizacjach sportowych. Rada
wydata réwniez broszure¢ z pomystami na projekty wspierania czytelnictwa dla
treneréw sportowych (Kulturradet [online]). Do momentu oddania artykutu do
publikacji przyznano $rodki od 80 do 200 tysiccy SEK na realizacje szesciu pro-
jektéw we wspétpracy z klubami sportowymi (Tamze).
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Innym ciekawym projektem szwedzkiego Ministerstwa Kultury, prowadzonym
przez Radg Kultury, jest witryna Biblioteka Dzieci. Jest to strona dla dzieci i oséb
pracujacych z dzie¢mi. Nie wypozycza ona ani nie sprzedaje ksiazek, ale mozna
w niej wypozyczy¢ audiobooki (Barnensbibliotek [online]). Witryna jest bardzo
atrakcyjna pod wzgledem graficznym i ma bardzo duzo ciekawych propozycji
dla dzieci i mlodziezy. Zawiera na przyklad dzwickowe wersje bajek w réznych
jezykach (np. szwedzki, finiski, arabski), krétkie filmowe wywiady z pisarzami,
filmy dotyczace projektéw czytelniczych, a takze gry, krzyzéwki i rebusy zwiaza-
ne z ksigzkami i czytaniem. Uznano réwniez, ze samodzielne pisanie zacheca do
czytania ksiazek i odwrotnie. Na witrynie mozna wigc znalez¢ porady i informacje
dla dzieci, ktére same chcg zaczaé pisa¢ ksiazki. Bardzo ciekawy jest réwniez wir-
tualny Katalog Ksigzek dla Dzieci, ktérego wersj¢ papierowa ministerstwo dystry-
buuje w bibliotekach.

Szwedzi réwniez dostrzegaja potrzebe wspierania czytelnictwa wsréd chlopcow.
Opierajac si¢ na cytowanych juz badaniach Gunilli Malloy jedna z organizacji
pozarzadowych, Edukacyjny Zwiazek Robotnikéw ABF — w jednym z woje-
wodztw szwedzkich w 2012 r. rozpoczeta realizacje projektu ,Most czytelniczy”
(Lésbryggan), ktéry mial na celu ,zmiang stosunku chtopcéw i mezezyzn do czy-
tania i literatury” (Ldsbryggan 2012, 2013, s. 4). Dzialania projektu realizowano
we wspotpracy z biblioteka wojewddzka i bibliotekami publicznymi. Do dziatan
tych nalezaly: zapraszanie pisarzy-mezczyzn® do szkét i klubéw sportowych, orga-
nizowanie tygodni pod hastem ,Poczytaj mi tato” i zaktadanie klubéw ksiazki dla
chlopcéw. Zorganizowano réwniez seri¢ spotkari ze znanym raperem szwedzkim
Petter, ktéry opowiadat o tym, jak przezwycig¢zyt problemy z czytaniem i pisa-
niem. Inne bardzo ciekawe spotkanie z pisarzem miato miejsce na torze dla de-
skorolkarzy. Pisarz i ilustrator, a takze pierwszy szwedzki Ambasador Czytania Jo-
han Unenge najpierw dotaczyl do mtodych chlopcéw na deskorolkach, a pézniej
przedstawit krétki wyktad o czytaniu i rozdat darmowe egzemplarze swojej ksiazki
(Ldsbryggan 2012, 2013, s. 4-12).

Z rzadowych $rodkéw przeznaczonych na wspieranie czytelnictwa korzysta
inna szwedzka organizacja pozarzadowa Ruch Czytelnictwa (Lisrorelsen). Jest to
ruch promujacy czytanie matym dzieciom. W momencie pisania artykutu organi-
zacja realizowata pi¢¢ projektéw. Jednym z nich, ktéry funkcjonuje juz od 12 lat,
jest program , Ksigzka Happy Meal” (,Bok Happy Meal”) we wspétpracy z restau-
racjami McDonald’s, w ktérych organizowane sa ,,tygodnie czytania”, a darmowe
ksiazki dotaczane sa do menu dla dzieci.

Inny ciekawy projekt tej organizacji to ,Nowi Szwedzi”, w ktérym wspieranie
czytelnictwa i czytania matym dzieciom ma by¢ narzedziem integracji i nauki je-

¢ Na przyklad Arkan Asaad, Niklas Krog, Mattias Alkberg.
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zyka dla imigrantéw. Jednym z dziatan projektu byto stuchanie dzwickowej wersji
ksiazki Astrid Lindgren Mio mdj Mio w 42 zeréwkach (6-latki) w 12 gminach
szwedzkich, w ktérych jest najwigcej rodzin imigranckich. Ksiazka byta specjalnie
przygotowana do projektu, czytata ja sama autorka. Kazde dziecko otrzymato tez
tego audiobooka na wlasno$é. Osoby doroste, ktére miaty bra¢ udzial w projekcie,
nauczyciele przedszkolni i zaproszeni pedagodzy, uwazali poczatkowo, ze ksiazka
jest zbyt trudna zaréwno pod wzgledem jezykowym, jak i tematycznym. Przeko-
nano ich jednak, pokazujac ciekawe metody wykorzystania jednoczesnie dzwigku,
obrazu i tekstu. Jedna z nauczycielek skomentowata t¢ kwesti¢ po zakoriczeniu tej
czgéei projekeu:

Sadzilismy, ze ta ksigzka bedzie zbyt trudna dla naszych 6-latkéw. Jezyk jest trudny
i bardzo poetycki, a opowies¢ o walce migdzy dobrem a zlem moze miec silne oddziaty-
wanie emocjonalne. [...] Nie mielismy racjill Jezyk jest trudny, a tres¢ silnie oddziatywa-
Jjaca i dzigki temu nie tylko dzieci i my nauczyciele bylismy zafascynowani tq opowiescig,
ale réwniez rodzenstwo dzieci i rodzice, ktdrzy stuchali ksiqzki w domu (Lisrérelsen

[online]).

Wedtug prowadzacych, praca nad taq ksiazka miata wplyw na nauke jezyka
szwedzkiego nie tylko dzieci bioracych udzial w projekcie, ale réwniez ich rodzin.
Jedna z ekspertek jezykowych w projekeie stwierdzita: ,,Im stabsze jezykowo dziec-
ko, tym wyrazniej bylo wida¢ pozytywne efekty. Nauczyciele byli zadziwieni!”
(Tamze).

Zakonczenie

Jak stwierdzono na poczatku niniejszego artykutu, inicjatyw wspierajacych czy-
telnictwo wsrdd dzieci i mbodziezy w Szwecji i Norwegii jest bardzo duzo i trudno
jest wybra¢ te najciekawsze. Kazda instytucja i organizacja zwiazana z ksigzkami
i czytaniem organizuje swoje projekty. Oprécz opisanych dziatan gmin i bibliotek
popularyzacja czytelnictwa wérdéd dzieci i mlodziezy w Norwegii zajmuje si¢ na
przyktad Norweski Instytut Ksiazki Dziecigcej, Norweski Zwiazek Pisarzy, Naro-
dowe Centrum Czytelnictwa. W Szwecji s to takie organizacje jak Instytut Ksiaz-
ki Dziecigcej, Ministerstwo Opowiadania, czy Szwedzka Akademia Ksigzki Dzie-
cigcej. Jeszeze raz trzeba podkresli¢, ze organizacje pozarzadowe maja w Szwecji
i Norwegii duze mozliwosci uzyskania dotacji pafistwowych na projekty czytel-
nicze, co jest wynikiem priorytetowego traktowania kwestii czytelnictwa przez
skandynawskie ministerstwa kultury.
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Abstrakt

Kraje skandynawskie to kraje bogate w dobrg literature dziecigca, ktéra jest bardzo
popularna zaréwno na rynkach krajowych, jak i za granicg. Wystarczy wymieni¢ takie na-
zwiska jak Astrid Lindgren, czy wspélczesnie, autorzy serii o Lassem i Mai, Szwedzi Karl
Martin Widmark i Helena Willis, lub Norweg Jo Nesbe. Skandynawia to réwniez region
o historycznie wysokiej pismiennosci. W Szwecji siedemnastowieczna kampania kréla
na rzecz piémiennosci oraz czytania Biblii i literatury religijnej sprawita, ze w XIX wieku
80% ludnosci szwedzkiej potrafito czytaé i pisaé (podobnie byto w calej Skandynawii, dla
poréwnania w Polsce ok. 20-30%). Wysoka pismiennos$¢ w tym okresie przetozyta si¢ na
wysokie czytelnictwo prasy drukowanej w czasach wspétczesnych. Czytelnictwo ksigzek
jest w Szwecji i Norwegii takze stosunkowo wysokie. Wynika to z duzego zaangazowania
pafistwa we wspieranie finansowe projektdw, majacych na celu zwigkszenie czytelnictwa
wéréd dzieci i mlodziezy oraz wielu projektéw oddolnych wynikajacych z duzego zaan-
gazowania obywateli w problemy kraju. Celem autorki jest przedstawienie najcickaw-
szych projektédw czytelniczych dla dzieci, mlodziezy i rodzicéw matych dzieci w Szwecji
i Norwegii, na przyktad dziatalnosci mianowanego przez szwedzkie Ministerstwo Kultury
Ambasadora Czytania, czy projektu wspierania czytelnictwa wsréd dzieci uprawiajacych
sporty w Norwegii.
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Abstract

Scandinavian children literature is very extensive and popular both within these coun-
tries and abroad. Among the most well-known authors or titles one can mention Astrid
Lindgren or contemporary Swedish authors of the series about Lasse and Maja, Karl
Martin Widmark and Helena Willis, or Norwegian Jo Nesbe. Scandinavia has a long
history of high level of literacy. In the result of the Swedish king’s campaign for literacy
and reading of the Bible and religious literature in the seventeenth century, 80% of the
Swedes could write and read in the nineteenth century (the literacy level was similar in
the whole region, for comparison in Poland it was 20-30%). High literacy indicator can
be observed in high press reading indicators nowadays. Book readership is also relatively
high in Sweden and Norway. It is a result of the state’s financial support for projects
aiming at increased readership among children and youth, as well as many civic projects
resulting from the citizens’ engagement in the countries’ problems.

The purpose of this text is to discuss examples of the most interesting reading project
for children, youth and parents of small children in Sweden and Norway, for example the
Swedish Reading Ambassador nominated by the Ministry of Culture or reading promo-
tion among children who train sports in Norway.
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Bez umiejetnosci czytania nie jest mozliwe funkcjonowanie we wspétczesnym
$wiecie. Dzigki niemu zdobywamy i uzupelniamy wiadomosci. Podstawowa
umiejetno$¢ wspdtezesnego cztowieka to umiejetnosé uczenia si¢. Rozwijanie sig
nauki w zawrotnym tempie powoduje, ze w XXI w. nauka trwa przez cale zy-
cie. Dzigki Internetowi mamy dostgp do nieograniczonych zasobéw informacji
(Dzierzgowska 1. 2004, s. 6). W mig¢dzynarodowych wytycznych dotyczacych bi-
bliotek publicznych podkreslono, ze:

[...] czytanie, pisanie nalezq do podstawowych warunkéw koniecznych do bycia
aktywnym czlonkiem spoleczeristwa. Czytanie i pisanie sq takze umicjetnosciami nie-
odzownymi do korzystania z nowych systeméw komunikacyjnych (Dzialalnos¢ bibliorek
publicznych. .. 2002, s. 49).

Powodéw, dla ktérych czytanie nalezy uznad za niezbedng umiejetnosé, mozna
przedstawi¢ wiele. Z drugiej strony badania czytelnictwa wskazuja na jego spadek.
Przynajmniej jednokrotny kontakt z jakakolwiek ksiazka (wlaczono do tej kate-
gorii takze albumy, poradniki, encyklopedie, stowniki, a takze ksiazki w formie
elektronicznej) w ciagu roku zadeklarowalo nieco ponad 39% Polakéw. 60,8%
stanowili nieczytajacy w ogdle (Spofeczny zasieg ksiqzki. .., s. 1). Nalezy wigc si¢
zastanowi¢, co mozna zrobi¢, by zmotywowa¢ do czytania, a tym samym utatwié¢
funkcjonowanie we wspdlczesnym $wiecie.

Celem rozwazan jest zwrécenie uwagi na znaczenie motywacji czytelniczej
w procesie lekturowym. Przeanalizowane zostana publikacje zwigzane z czytelnic-
twem i motywowaniem, dostgpne badania czytelnicze oraz dokumenty dotyczace
dziatalnosci bibliotek. Zjawiska czytelnicze oméwione zostang z perspektywy psy-
chologicznej i dotyczy¢ beda przede wszystkim dzieci, bo w tym momencie zycia
motywowanie przynosi najlepsze i najtrwalsze rezultaty. Podjeta zostanie préba
ukazania roli biblioteki w motywowaniu do czytania oraz przyblizone wybrane
dziatania realizowane w bibliotekach majace wptyw na ksztattowanie postaw czy-
telniczych. Mimo malejacego czytelnictwa, a wlasciwie wlasnie dlatego, warto po-
dejmowa¢ dziatania, ktére ksztattujg postawy czytelnicze.

Motywacje, postawy i zachowania

Przypuszczalne przyczyny zachowania do$¢ czgsto formutowane sa w katego-
riach motywéw (Zimbardo P. G., Ruch F. L. 1997, s. 312). Okreslenie powodéw
dziatania (réwniez dlaczego kto$ czyta, a kto$ inny tego nie robi?) wymaga zasta-
nowienia si¢ nad przyczynami takiego zachowania, a takze nad motywami. Moty-
wy moga wywodzic si¢ z popedéw biologicznych, rozwija¢ si¢ w wyniku spotecz-
nych do$wiadczeni i spolecznych potrzeb, a jeszcze inne z namigtnosci, gniewu,
checi zemsty itp. (Tamze).
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Wincenty Okori okreslit motyw jako swoisty stan organizmu pobudzajacy
jednostke do dziatania, ktére ma zaspokoi¢ jakas potrzebe (1998, s. 245). Wy-
réznil motywacje wewnetrzng (zainteresowanie lub zamitowanie do czego$) oraz
zewngtrzng (stwarzanie zachgty do dziatania, ktére jest w jaki$ sposéb nagradza-
ne). Jezeli zrozumiemy motywacjg, istnieje szansa, ze bedziemy mogli przewidzie¢
zachowania, a moze i sterowa¢ nimi. Moze bedziemy mogli ksztattowaé zainte-
resowania czytelnicze i wptywaé na nie? Zrozumienie zachowania opiera si¢ na

zrozumieniu motywagji. Jak stwierdzili Philip G. Zimbardo i Floyd L. Ruch:

[...] nikt nigdy «nie widzialy motywacji, podobnie jak nikt nigdy nie «widziat»
uczenia si¢. Tym, co w rzeczywistosci widzimy, dzigki systematycznej obserwacji sytu-
acji, bodzcow i reakcji, sq zmiany w zachowanin (Zimbardo P. G., Ruch F. L. 1997,
s. 313).

Zachowania czytelnicze stanowig konsekwencje okreslonych postaw czytelni-
czych, ktére z kolei tworza si¢ w rezultacie odpowiedniej motywacji (zewngtrznej
i wewngtrznej), zrodzonej przez potrzeby, autonakazy badz nakazy zewngtrzne
(Wojciechowski J. 2000, s. 119). W edukacji motywacja oznacza powody, dla
ktérych uczniowie podejmuja nauke (Covington M. V., Teel K. M. 2004, s. 104).
W czytelnictwie beda to wige powody, dla ktérych ludzie czytaja.

Rola przyjemnosci w motywowaniu do czytania

Klasyfikacji motywéw zwiazanych z czytaniem dokonal m.in. Jézef Pieter
w opracowaniu Czytanie i lektura:
Przyjemnosc samej czynnosci czytania;
Zwigzane z osobistymi zainteresowaniami czytelnika;
Cheé uzupetnienia bgdz poglebienia wiedzy osobistej z tresciq lektury;
Cheé wyrwania sig z nudy lub zapobiezenia jej;
Cheé oderwania sig od praykrych bodzcéw lub sytuacji srodowiska;
Wplyw informatoréw bgdz recenzentéw lektury;
Wplyw atrakcyjnej szaty zewngtrznej (1967, s. 120).

N AR BN~

Rol¢ przyjemnosci w motywacji do czytania potwierdzili w swoich badaniach
John T. Guthrie i Allan Wigfield (2000). Dowodza, ze jedynie czytanie, ktdre
dostarcza przyjemnosci, moze by¢ alternatywa dla innych rozrywek w czasie wol-
nym. Do zblizonych wnioskéw dochodzi Zofia Zasacka (2013, s. 112), ktéra
dodatkowo stwierdza, ze nastolatki czerpig przyjemnos¢ z czytania na dwa sposo-
by, z czytania dla rozrywki i dla waloréw poznawczych. Czgsto sa one nieroztacz-
ne. Rozrywki dostarcza czytanie utworéw, ktérych akeja jest zywa i atrakeyjna,
z suspensem, napigciem, w scenerii fantastycznej przyrody. Przyjemnos¢ czytania
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z waloréw poznawczych lektury jest inna u dziewczat i inna u chlopcéw. Dziew-
czgta czerpig przyjemno$¢ poznajac trudne problemy, rozwiazania w sytuacjach
patologicznych, szczegélnie tych dotyczacych 0séb znajdujacych si¢ w podobnym
wieku, chlopcy wybieraja teksty dokumentujace przesztos¢ oraz publikacje do-
starczajace informacji zwiazanych z ich zainteresowaniami. Widoczny jest réwniez
silny wplyw kultury popularnej, zglobalizowanego rynku ksiazki wspierane przez
ekranizacje filmowe. Lektury szkolne stanowia za$ margines ksiazek lubianych
wéréd gimnazjalistow.

Wielu badaczy podkresla znaczenie motywacji wewngtrznej, ktéra wptywa na
zaangazowanie w czytanie (Tamze, s. 97). Wiaze si¢ z nig: wigksza aktywnos¢ czy-
telnicza, wytrwato$¢ w pokonywaniu trudnosci w czytaniu, przyjemno$é czerpana
z niego oraz przypisywanie mu znaczenia wynikajacego z przekonania, ze jest ono
warto$ciowe. Z. Zasacka podkresla, ze:

Uczniowie posiadajgcy motywacje wewngtrzng do czytania potrafiq przezwycigzyé
trudnosci w postgpach w nauce wynikajqce z pochodzenia z rodzin o najnizszych docho-
dach i poziomie wyksztatcenia, rekompensujq braki kapitatu kulturowego w Srodowi-
sku, z ktdrego sig wywodzq (Zasacka Z. 2013, s. 97).

Znaczenie motywacji wewnetrznej przy czytaniu ksigzek, lektur szkolnych,
czasopism i komikséw podkreslita réwniez Maria Weglifiska (1999, s. 76-79).
Z przeprowadzonych przez nig badari wynika, ze dzieci w mtodszym wieku szkol-
nym przy czytaniu ksiazek kierujg si¢ przede wszystkim ¢éwiczeniem umiejetnosci
czytania, zainteresowaniem wiedza, czytaniem jako celem samym w sobie. Mo-
tywy przy czytaniu lektur szkolnych to gtéwnie czytanie jako cel sam w sobie,
zainteresowanie wiedzg, pragnieniem wrazen, przezy¢. Czytajg czasopisma, ponie-
waz interesujg si¢ wiedza, rozrywkami umystowymi, czytaniem jako celem samym
w sobie. Motywy czytania komikséw to przede wszystkim czytanie jako cel sam
w sobie, zainteresowanie humorem, zainteresowanie fantastyka. Wyraznie pod-
kreslono, ze w tej grupie wickowej dominuje motywacja wewngetrzna.

Czytanie motywowane zewngtrznie jest bardziej instrumentalne, wymaga na-
ciskéw. Okresla je nagroda za dobrze zrealizowane zadanie, pochwata (Brophy J.
2010). Nalezy dazy¢ do zintegrowania obu typéw motywacji, w praktyce oznacza
to, ze nalezy przede wszystkim rozbudzi¢ przyjemno$¢ czytania, a wtedy zacheta
bedzie bardziej skuteczna.

Inicjacja czytelnicza

Rozbudzanie przyjemnosci czytania jest $cisle zwiazane z pierwszymi kontak-
tami dziecka z ksiazka, najwigkszy wplyw maja na nia rodzice, wazna jest rola
przedszkola, szkoly i znaczaca powinna by¢ réwniez rola biblioteki.
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Rola rodzicéow

Wedtug Richarda Arendes (1996, s. 136) wystepuje Scista zalezno$¢ pomig-
dzy metodami wychowawczymi rodzicéw i poziomem motywacji dzieci. Dzieci,
ktérych rodzice zachgcali je do dziatania i nagradzali za pomyslne rezultaty ta-
kiego postgpowania maja wicksza potrzebe osiagnieé¢ i chetniej podejmujg ryzy-
ko. Dzieci rodzicéw nadopiekuriczych lub bardzo surowych maja niska potrzebe
osiagni¢é, trudno zmotywowac je do dzialania. Wazna rola rodzicéw podkreslana
jest réwniez przez zwolennikéw podejscia poznawczego w psychologii (Tavris C.,
Wade C. 1999, s. 321-336). Zwracajg uwage na to, ze rodzice mogg nauczy¢ si¢
pewnych umiejetnosci wychowawczych. Warto przytoczy¢ przyktad eksperymen-
tu, w trakcie ktérego podczas godzinnych ¢éwiczent nauczono trzydziestu rodzicéw,
aby podczas czytania dzieciom ksiazeczek stawiali im szersze pytania, tzw. otwarte
(np. ,,Co robi kotek?), a nie oczekiwali tylko pokazywania przedmiotéw na ob-
razku albo jednorazowych odpowiedzi (np. ,,Czy kotek $pi?”). Rodzice nauczyli
si¢ tez uzupelnia¢ dziecigce odpowiedzi, proponujac alternatywne wersje, popra-
wiajac niewlasciwe sformutowania i udzielajac wielu pochwat. Rodzice z grupy
kontrolnej czytali swoim dzieciom réwnie czgsto, lecz nie udzielono im przedtem
zadnych wskazéwek. Pod koniec préby, ktéra trwata tylko miesiac, dzieci z grupy
eksperymentalnej wyprzedzaly o osiem i p6t miesiaca dzieci z grupy kontrolnej
pod wzgledem umiejetnosci wypowiadania si¢ oraz o sze$¢ miesiecy pod wzgle-
dem zasobu stfownictwa.

Rola opiekunéw nie koriczy si¢ wraz z pdjsciem dziecka do szkoly co ukazuje
m.in. Daniel Pennac w eseju Jak powiesé:

Pozwolilismy, by ten entuzjazm nas zaslepit? Uznalismy, ze wystarczy, by dziecko
rogkoszowato sig stowami, a zapanuje réwniez nad ksigzkami? Sqdzilismy, ze nauka
cgytania przychodzi sama z siebie, tak jak nauka chodzenia czy méwienia — ze to jeszcze
Jjeden przywilej naszego gatunku, krétko méwigce? Cokolwiek to sprawito, w tym wtasnie
momencie postanowilismy zakoriczy wieczorne seanse czytania. Byt juz teraz ,duzy’,
umial czytad sam, samodzielnie przemierzat kraing znakéw. .. I mdgt dad nam wreszcie
nasz kwadrans wolnego (Pennac D. 2007, s. 44).

Pennac radzi, co powinni zrobi¢ rodzice (opiekunowie), by nie zniecheci¢ dziec-
ka, zanim zasmakuje ono w lekturze. W jaki sposéb przekazaé przyjemnosé czy-
tania, zarazi¢ nia, bez przymusu i strachu. Przyznaje czytelnikowi dziesi¢¢ praw:
do nieczytania, do przeskakiwania stron, do nieskoriczenia ksigzki, do czytania
jeszcze raz, do czytania byle czego, do bovaryzmu, do czytania byle gdzie, do czy-
tania na wyrywki, do milczenia (Tamze, s. 147-172).
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Rola przedszkola i szkoty

Tradycyjnie miejscem wprowadzania ksiazki w zycie dziecka bylo przedszkole,
a potem szkofa i ich zadaniem bylo zaréwno ksztattowanie umiejgtnosci czytania,
jak i trening czytelniczy oraz ksztattowanie kultury literackiej przez wprowadzenie
do procesu edukacji wybranych tekstéw literackich, egzekwowanie lektury oraz
pozadanej interpretacji dziela i rozpoznawania kodéw lekturowych. Zadaniem
o$wiaty byto réwniez niwelowanie réznic kulturowych dotyczacych stowa druko-
wanego, a zwigzanych ze zréznicowaniem $rodowiskowym ucznidéw (Papuziriska
J. 1992, s. 18). Ostatnie dwudziestolecie XX w. przyniosto zmiane¢ pogladéw na
inicjacj¢ czytelnicza. Zmiany dotyczyly kontaktéw migdzy tekstem a odbiorca,
przesunigto nacisk w strong emocji, zaczgto podkreslaé ich znaczenie przy kontak-
tach z lektura. Zadaniem szkoly w tej sytuagji jest nie tylko przekazywanie kano-
nu dziel najwybitniejszych i ksztaltowanie kryteriéw oceny tzw. literatury wyso-
kiej, ale przede wszystkim dostarczenie instrumentéw wyboru i orientacji w catej
ofercie pi$mienniczej, ktére pozwolitoby na znalezienie lektury wspétbrzmiacej
z psychicznymi i intelektualnymi potrzebami poszczegélnych czytelnikéw (Tam-
ze, s. 19). Taka tendencj¢ wida¢ w zalozeniach podstawy programowej obowiazu-
jacej od 2009 r. (Rozporzqdzenie...). Dotyczy ona poszczegblnych typdw szkét,
np. szkét podstawowych, gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych, zasadniczych
szkét zawodowych oraz szkét policealnych. Uwzglednia réwniez uczniéw z upo-
$ledzeniem umystowym znacznym w stopniu umiarkowanym lub znacznym oraz
z niepelnosprawnosciami sprz¢zonymi. W przypadku wychowania przedszkolne-
go wéréd waznych umiejetnosci wymieniono zainteresowanie si¢ czytaniem i pi-
saniem oraz gotowo$¢ do nauki czytania i pisania. Zeby ta umiejetnosé zostata wy-
ksztatcona, dziecko musi by¢ zaznajomione z réznorodna literatura, zeby odkryto
swoje zainteresowania, to co sprawia mu najwigksza przyjemnos¢. Sformutowano
réwniez przekonanie, ze dziecko stucha np. opowiadan, basni i rozmawia o nich
oraz interesuje si¢ ksiazkami. Uczniowie nauczania zintegrowanego powinni m.in.
nauczy¢ si¢ sposobu zaspokajania naturalnej ciekawosci $wiata, odkrywania swo-
ich zainteresowan i by¢ przygotowani do dalszej edukacji.

W podstawie programowej osobno wydzielono umiejetnosci uczniéw klasy 1,
wsréd nich ksztaltowanie umiejetnosci w zakresie czytania i pisania, czytania i ro-
zumienia prostych, krétkich tekstéw i to, co nalezy podkresli¢ — zainteresowania
ksiazka i czytaniem (Rozporzgqdzenie... 2009). W podstawie programowej zatozo-
no, ze uczen koriczacy klase III ma m.in. wyksztalcona potrzebg kontaktu z litera-
turg i sztuka dla dzieci, czytania wybranych ksigzek, wypowiadania si¢ na ich temat.
W Zalecanych warunkach i sposobach realizacji znalazt si¢ zapis, ze waznym celem
edukacji polonistycznej jest rozwijanie u dzieci zamitowania do czytelnictwa poprzez
stuchanie pigknego czytania i rozmowe o przeczytanych utworach oraz korzystanie
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z bibliotek (np. biblioteki szkolnej). Wsréd utworéw wymieniono: basnie, bajki, le-
gendy, opowiadania, wiersze, komiksy, zaktadajac, ze nalezy kierowa¢ si¢ realnymi
umieje¢tnosciami czytelniczymi dzieci, potrzebami wychowawczymi i edukacyjnymi.

Na drugim etapie edukacji w szkole podstawowej w klasach 4-6 podstawa
programowa zakfada doskonalenie: odbioru wypowiedzi i wykorzystywania za-
wartych w nich informacji, analizy i interpretacji tekstéw kultury oraz tworzenia
wypowiedzi. W Podstawie programowej ksztatcenia ogolnego dla gimnazjow i szkit
ponadgimnazjalnych, ktdrych ukoticzenie umozliwia uzyskanie swiadectwa dojrzato-
sci po zdaniu egzaminu maturalnego (Tamze, zat. 4) wiréd umiejetnosci znalazly si¢
m.in. czytanie — umiej¢tno$¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego prze-
twarzania tekstéw, w tym tekstéw kultury, prowadzaca do osiagniecia wlasnych
celéw, rozwoju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spoleczeristwa.
Dostrzezono réwniez znaczenie biblioteki szkolnej:

Realizacje powyzszych celow powinna wspomagad dobrze wyposazona biblioteka
szkolna, dysponujgca aktualnymi zbiorami, zardwno w postaci ksiggozbioru, jak i w po-
staci zasobdw multimedialnych (Tamze).

Bardzo wyraznie w podstawie programowej podkresla sig, ze szkota ma moty-
wowaé do czytania i ksztattowaé postawy czytelnicze.

Rola biblioteki

Rola biblioteki w inicjacji czytelniczej nie zaczyna si¢ wspétczesnie w biblio-
tece szkolnej. Pierwsza biblioteka, z ktdra spotyka si¢ dziecko, jest coraz cz¢sciej
biblioteka publiczna, ktéra otworzyta si¢ na osoby nieczytajace. Uzytkownikami
bibliotek dziecigcych coraz czgéciej sg dzieci do 3 lat i ich rodzice (Grabowska D.
2013, s. 243). Klub Mam powstat m.in. w Oddziale dla Dzieci Wojewddzkiej
i Miejskiej Biblioteki Publicznej w Zielonej Gérze (Klub Mam [online]) i w Bi-
bliotece Multimedialnej dla Dzieci ABECADLO w Olsztynie (Doswiadczenia
Miejskiej Biblioteki Publicznej w Olsztynie. .. [online]), a w Miejskiej i Powiatowe;j
Bibliotece Publicznej w Goleniowie (Migdzy nami Mamami [online]) odbywa-
ja si¢ spotkania pn. ,Miedzy nami Mamami” i dziala Klub Maluszka Tygrysek
(Klub Maluszka Tjgrysek [online]). Przyklady mozna mnozy¢. Biblioteki podjely
wspdtprace ze srodowiskiem rodzinnym dziecka, obejmujac zasiggiem najmiodsze
pokolenie (Papuziriska J. 2008, s. 163). Biblioteka ma za zadanie zaktywizowa¢
srodowisko dziecka i dostarczy¢ mu odpowiednich instrumentéw dziatania.

W proces inicjacji czytelniczej musi by¢ zaangazowane cale srodowisko dziec-
ka — opiekunowie, przedszkole, szkota, biblioteka — tylko wtedy mamy szanse
wychowa¢ czytelnikéw.
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W latach 2008-2009 w Instytucie Ksiazki i Czytelnictwa przeprowadzono
badania dotyczace dziatalnosci bibliotek publicznych dla dzieci (Lewandowicz-
-Nosal G. 2012, s. 12). Wsrdd najczesciej stosowanych dziatari realizowanych
w bibliotekach znalazly si¢: lekcje biblioteczne, konkursy, glosne czytanie, spo-
tkania autorskie, imprezy, pogadanki, wycieczki do biblioteki, formy plastyczne,
wystawy, lato i ferie w bibliotece, dyskusje, opowiadanie basni (porzadek wedtug
czestotliwosei realizowania w badanych bibliotekach) (Tamze, s. 106).

Czynnosci pobudzajyce motywacje czytelnicza

Wiarto, zeby bibliotekarze, realizujac rézne formy pracy, korzystali z doswiad-
czeri pedagogdéw i podczas prowadzonych dziatart motywowali do czytania. Mar-
tin V. Covington i Karen M. Teel w publikacji Motywacja do nauki wymieniaja
pig¢ czynnosci pobudzajacych motywacje: zapewnienie réwnego dostgpu do na-
gréd, nagradzanie osiagnied¢ i ciekawosci, nagradzanie wielu réznych umiejgtno-
éci, alternatywne motywacje, oferowanie zadani angazujacych uczestnikéw (2004,
s. 44-92). Za najbardziej znany i godny polecenia przyklad obiektywnego spo-
sobu oceny osiagni¢¢ autorzy uznali system zdobywania sprawnosci stosowany
przez harcerzy. Jezeli chcemy nagradza¢ za czytanie wéwczas nalezy doprecyzowaé
wymagania, najlepiej na réznym poziomie (dekodowanie znakéw, zrozumienie,
zastosowanie itp.), okredli¢ warunki oraz oczekiwang jako$¢ wykonania zadania.
Nagradza¢ nalezy osiagniecia, ale przede wszystkim ciekawo$¢. Motywacja powin-
na wzmacnia¢ che¢ czytania, by czyta¢ wigcej, doskonali¢ umiejetnos¢ i zdobywaé
nowe doswiadczenia czytelnicze. Powody powinny mieé charakter wewngtrzny,
to znaczy, ze nagroda powinno by¢ samo czytanie np. zaspokojenie whasnej cieka-
wosci. Podobnie jest z przezwycigzeniem przeciwnosci — sprostanie wyzwaniu wy-
woluje uczucie dumy, a satysfakcja z wlasnych osiagnieé jest nagroda (czynnikiem
wzmacniajacym), ktéra podtrzymuje che¢ dalszego czytania.

Nalezy réwniez podkresli¢, ze wewngtrzne nagrody sa praktycznie niewyczerpal-
ne — sg dostgpne dla wszystkich i moga by¢ kontrolowane przez kazdego. Nagra-
dza¢ warto réwniez poprawe, ale przede wszystkim ciekawos¢, ktéra moze objawiaé
si¢ zadawaniem pytan, znajdowaniem probleméw czy wrazliwoécia na nieznane, na
to, co zdumiewajace, niezgodne z rzeczywistoscia. Zadawanie pytari dotyczacych
np. danego tekstu stymuluje ciekawos¢ i wywotuje wigksze nim zainteresowanie.
Znajdowanie probleméw utwierdza w przekonaniu, ze kazda sytuacja moze do-
starczy¢ interesujacych probleméw i pytan, ktére warto zadaé, a do tego inspiruja
teksty. Warto réwniez zauwazy¢, ze nic tak nie stymuluje ciekawosci jak tajemnica.

Czytanie warto obudowac¢ alternatywnymi formami ekspresji np. rysowaniem
diagraméw (zdolnosci przestrzenne), przedstawienia pantomimy (zdolnosci ru-
chowo-kinestetyczne). Dajemy wéwczas szansg osobom, ktére nawet jezeli gorzej
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czytaja, maja swoje mocne strony. Moga zaprezentowa¢ swoje talenty, a to nastawi
je pozytywnie do samego czytania. Bibliotekarze przy okazji moga odkry¢ ukryte
talenty. Wyrézniane sa rézne kategorie nagrdd, np. jedzenie (guma do Zzucia, cu-
kierek, ciastko itp.), przybory papiernicze (kredki, otéwek, mazak itp.), przywileje
(wybér historyjki, czas wolny, czas w bibliotece itp.), dowody uznania (pochwaly,
bycie ,w porzadku”, uznanie) (Covington M. V., Teel K. M. 2004, s. 80). Trze-
ba si¢ zorientowa¢ jakie nagrody czy motywacje maja znaczenie dla uczestnikéw,
trzeba bra¢ pod uwagg réznice wynikajace z plci, uwarunkowania podyktowane
wiekiem, zainteresowaniami i poziomem rozwoju emocjonalnego. Jesli nagrody
majg wzmacnia¢ motywacje muszg by¢ cenione przez uczestnikéw. Teksty dobie-
rane, polecane do czytania powinny by¢ zgodne z zainteresowaniami, dopasowane
indywidualnie do konkretnych o0séb, sprzyja to motywacji i checi dalszego czy-
tania. Czgsto wplywa na to osobiste zaangazowanie, ktére mozemy osiagnaé np.
poprzez teksty, ktére beda mialy dla czytelnika znaczenie, albo np. ze wzgledu na
przeszto$¢ (pochodzenie, wigzi rodzinne, narodowos¢), albo prawdziwe zycie.

Formy pracy bibliotekarzy zachecajjce do siegania po ksigzke

Ciekawych sposobéw zachgcania dzieci do siggania po ksiazke jest wiele: opo-
wiadanie oparte o tre$¢ ksiazki, gtosne czytanie, wystawy ksiazek i prac plastycz-
nych (ilustracji), inscenizacje, improwizacje, opowiadania tworcze, zabawy twor-
cze i gry dydaktyczne, komponowanie swobodnych tekstéw, dzienniczki lektur,
prezentacje tresci ksiazki, tworzenie albuméw i ksiazek tematycznych itd. Propo-
nowane dziatania zaleza wlasciwie od pomystowosci bibliotekarzy.

Whnioski

Motywowanie, réwniez motywowanie do czytania, zachodzi powoli i przy wiel-
kim zaangazowaniu catego srodowiska (rodziny, szkoly, biblioteki). Proces ten wy-
maga cierpliwosci i elastyczno$ci. Dziatania zainicjowane dostatecznie wezesnie
moga wplyna¢ na zmiang motywacji i osiagnigé. Warto o tym pamigtaé i inicjo-
waé w bibliotekach réznorodne dziatania, ktére moga temu sprzyjac.
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Abstrakt

Celem autorki artykutu jest zwrdcenie uwagi na znaczenie motywacji czytelniczej
w procesie lekturowym. Przeanalizowane zostaly publikacje zwiazane z czytelnictwem
i motywowaniem, dostepne badania czytelnicze oraz dokumenty dotyczace dziatalnosci
bibliotek. Zjawiska czytelnicze oméwione zostaly z perspektywy psychologicznej. Podjgto
prdbe ukazania roli biblioteki w motywowaniu do czytania. Oméwiono zarédwno czynni-
ki, ktdre moga temu stuzy¢, jak i zagrozenia. Wskazano wybrane formy pracy wykorzysty-
wane przez bibliotekarzy, majace wplyw na ksztattowanie postaw czytelniczych.

Abstract

The article focuses on the importance of motivation in the reading process. The au-
thor analyses publications on readership and motivation, available studies and documents
concerning the activities of libraries. Reading phenomena is be discussed from a psycho-
logical perspective. She also presents the role of the library in the reading encouragement,
discusses the factors either facilitating or threatening this process. Selected activities of
libraries influencing attitudes toward reading are characterized. Despite the decline in
readership, or maybe just because of that, it is very important to undertake activities
supporting pro-reading attitudes.
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Wprowadzenie

Termin multimedia zwykle rozumiany jest jako potaczenie réznych form prze-
kazu informacji, ktére stanowi kombinacj¢ mediéw elektronicznych: filmu, ob-
razéw, diwickéw i tekstu, czesto umozliwiajaca odbiér interaktywny. Chociaz
termin ten doczekat si¢ réznorodnych definicji, wydaje si¢, ze w rozwazaniach
nad komunikacja ludzi gluchych od urodzenia, a zwlaszcza mlodej ich generaciji,
catkowicie wystarczy to potoczne jego rozumienie. Pamieta¢ jednak nalezy, ze tra-
dycyjne pojmowanie multimediéw jako zbioru wielu urzadzen do przekazu treci,
powoli staje si¢ nieaktualne. Cyfrowy §wiat doprowadza do integracji poszczegdl-
nych mediéw, co wskazuje na traktowanie multimediéw nie jako zbioru odreb-
nych mediéw lecz jako catosci. Przez multimedia mozna wigc rozumieé zaréwno
tradycyjne Srodki — przedmioty umozliwiajace réznorodny przekaz informacji,
np. telewizor czy magnetowid, ale i komputer ze wszystkimi elementami sktada-
jacymi si¢ na jego multimedialno$¢, tj. z drukarka, skanerem, karta muzyczna,
kartg graficzna, glosnikami, mikrofonem, kamerg video lub cyfrowa internetowa,
z karta telewizyjna, cyfrowym aparatem fotograficznym, modemem, czytnikiem
plyt kompaktowych, czytnikiem dyskietek, nagrywarka, a takze z dostgpem do
sieci. To takze oprogramowanie pozwalajace na poszukiwanie i odbieranie rézno-
rodnych komunikatéw oraz ich tworzenie, zapisywanie, czy przetwarzanie (Mul-
timedia — podstawowe pojecia [online]).

Majac na uwadze powyzsze ustalenia stwierdzi¢ mozna, ze dzigki rozwojowi
technologii informacyjnych, a zwlaszcza komputera z Internetem, umozliwiaja-
cych zaréwno wykorzystanie, jak tworzenie multimediéw, mlode pokolenia nie-
styszacych, dla ktdrych mowa macierzystg jest jezyk migowy, wkracza w $wiat
jeszcze do niedawna dostgpny wyltacznie dla ,mieszkancéw $wiata dzwickéw”, zas
mtodzi ludzie z niedostuchem czuja si¢ w tym $wiecie coraz pewniej, przy czym
moga przy tej okazji rozwijaé mowe foniczna.

Potaczenie réznych mediéw w synkretyczne catosci, uwzgledniajace specyficzne
mozliwosci odbiorcze 0séb gluchych, stwarza im nowe mozliwosci dostgpu do
informacji, edukacji, kultury, sztuki i rozrywki, przetamujac zarazem bariery izo-
lacji, zwigzane z komunikowaniem si¢ za pomoca wizualno-przestrzennego jezyka
migowego, a takze integrujac tych, ktdrzy si¢ nim postuguja. Multimedia moga
zatem pelni¢ szereg niezwykle istotnych funkcji spolecznych, a przy tym obecnie
najwazniejsze s dla dzieci i mlodziezy, tj. dla tych, ktérzy stanowia pokolenie
e-tubylcéw. Whasnie oni cheg oraz potrafig z nich korzystaé. Do nich réwniez
adresowane sg rézne rodzaje form multimedialnych, ktére pozwalaja wprowadzi¢
ich w $wiat ksiazki, czytania i czytelnictwa, zarébwno w ich wlasnym jezyku, jak
w jezyku fonicznym. Czas zatem je przedstawié, tym bardziej, ze nie doczekaly
si¢ one uj¢¢ funkcjonalnych, co stanowi podstawowy cel tego artykutu. Ujecia
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te okreslaja rol¢ multimediéw w zyciu ,,mieszkancéw $wiata ciszy”, zwlaszcza ich
mlodej generacji. Na poczatek jednak nieco historii.

Adaptacje medioéw dla niestyszacych w dobie przedinternetowej

Jeszcze przed rewolucjg internetowa, w okresie prymatu telewizji, pojawily si¢
préby dostosowania réznorakich informacji do mozliwosci percepcyjnych oséb
z uszkodzonym stuchem. Znaczna czgé¢ z nich przetrwata do dzis, tyle ze ulegly
udoskonaleniu oraz szerszemu upowszechnieniu. Do najpopularniejszych naleza:

1) standardowe nagrania z osobami méwiacymi, w ktérych u dotu ekranu po-
jawia si¢ okienko z thumaczem jezyka migowego,

2) dolne napisy w programach telewizyjnych i emitowanych w telewizji fil-
mach, dostgpne poprzez teletekst,

3) filmy zawierajace w napisach, oprécz dialogéw, informacje o dzwigkach to-
warzyszacych akgji, sposobie méwienia i reakcjach bohateréw, ktérych nie
wida¢ na ekranie (tzw. deskrypcja),

4) nagrania przedstawiajace osoby méwiace migami, z glosem lektora lub na-
pisami (Wozniczka-Paruzel B. 2014, s. 361-362).

Oczywiscie, z uptywem czasu, w telewizji zacz¢to emitowaé coraz wigcej pro-
graméw ttumaczonych na jezyk migowy, do tego doszly filmy edukacyjne, upo-
wszechniajace problemy oséb niestyszacych oraz seriale i krétkie filmy fabularne
z niestyszacymi aktorami, postugujacymi si¢ najcze¢sciej jezykiem migowym, ktére
dostepne sg réwniez dla styszacych dzigki napisom lub glosom lektoréw. Chociaz
wskazane formy adaptacji przekazéw telewizyjnych i filmowych do potrzeb nie-
styszacych rozwijajg si¢ w dalszym ciagu, wraz z upowszechnieniem si¢ Internetu
i dostgpnym dzigki niemu programom oraz technologiom, pojawily si¢ nowe,
ktérych rozwéj w naszym kraju nastapit przede wszystkim jako rezultat akeyw-
nosci samej spotecznosci oséb gluchych, identyfikujacych si¢ z wltasnym jezykiem
i ze zwiazang z nim kultura. Ich aktywno$¢ doprowadzita m.in. do prawnego
usankcjonowania tego jezyka w Ustawie o jezyku migowym i innych srodkach ko-
munikowania si¢ (2011). Réwnolegle do tego rozwijaty si¢ prace nad jego roz-
powszechnieniem, w czym niebagatelng rolg odegrat stownik jezyka migowego,
opracowany w postaci multimedialnej.

Stownik Polskiego Jezyka Migowego i jego odmiany

Opracowanie stownika wideo polskiego jezyka migowego, dostgpnego réwniez
w kilku wersjach w Internecie, stalo si¢ niezwykle waznym wydarzeniem w rozwo-
ju komunikacji wizualno-przestrzennej, gdzie istotne sg nie tylko znaki manualne,
okreslajace poszczegdlne stowa, litery lub liczby, ale réwniez ruchy wykonywane
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glowa i tutowiem, z mimicznymi znakami wyrazajacymi emocje wlacznie. Stow-
nik ten umozliwia odtwarzanie w dowolnym tempie klipéw wideo z wybranymi
przez uzytkownika znakami jezyka migowego (oczywiscie, wraz z ich ruchem!),
klatka po klatce, w przéd i wstecz, pozwala na odtwarzanie hasel na matym ekra-
nie lub w trybie petnoekranowym, s3 tu takze zmieniajace si¢ zdjecia uktadu dlo-
ni, ktére mozna powigkszy¢ oraz opisy i komentarze do kazdego znaku. Mozna
réwniez odtworzy¢ i powtarzaé stowa przypisane poszczegélnym znakom, ktére
odczytywane sa przez lektora, grupowaé pojecia we wlasne zestawy oraz wyszu-
kiwaé poszczegblne znaki. Doda¢ nalezy, ze jako$¢ nagrani jest bardzo wysoka.
Przyktadowa strona SPJM widoczna jest na ilustracji 1, co pozwala zobaczy¢ moz-
liwosci, jakie oferuje omawiany Stownik.

Il. 1. Stownik Polskiego Jezyka Migowego

Stownik Polskiego Jezyka Migowego
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PA ustawiona pozomo, wngtrze dlomi w dél, a
kantem dioni do przodu przed srodiaem katka

piersiowej, przesuwa sig do przodu po waerzchu
LA ustawionej kantem dlom w dél

Jezyk Szukaj Informacje Powmoc

Zr6dto: Stownik Polskiego Jezyka Migowego [online], [dostep: 21.08. 2014] dostgpny w Inter-
necie: <http://www.spjm.webd.pl>

Stownik Polskiego Jezyka Migowego, wydany przez Polski Zwiazek Gluchych
(PZG) w roku 2005, multimedialnie opracowany zostat przez Piotra Gutkow-
skiego przy wspétpracy pracownikéw Lédzkiego Oddziatu Polskiego Zwiazku
Gtuchych. Byl w ciagu ostatnich lat rozwijany i udoskonalany. Jego skrécone wer-
sje demonstracyjne sa bezplatne i dostgpne po zalogowaniu si¢, natomiast wersje
rozszerzone trzeba zakupi¢ (Stownik Polskiego Jezyka Migowego [online]).
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Jezyk migowy mozina poznawaé i/lub utrwalaé takze poprzez Komputerowy
Stownik Jezyka Migowego — aplikacje, ktéra dostgpna jest i reklamowana w sieci
pod wieloma adresami. Obejmuje ona stownik zawierajacy 530 filméw prezentu-
jacych znaki jezyka migowego oraz 4 atrakcyjne gry logopedyczne dla dzieci (np.
Patrzg i méwig — wyrazy, czy Patrzg i méwig — gloski). Jego wersje demonstracyjna
mozna pobra¢ m.in. z serwisu PCWorld.pl, gdzie réwniez doczekat si¢ krétkiego
omoéwienia (Komputerowy Stownik Jezyka Migowego [online]).

Jest jeszcze Stownik jezyka migowego on-line opracowany przez pracownikéw
portalu Migam.pl (o portalu — szerzej w dalszych czgdciach rozwazan). Tutaj wy-
starczy stwierdzié, ze jest to stownik bardzo udany, przejrzyscie ulozony i $wietnie
pokazujacy sposoby migania znakéw przez sfilmowanych lektoréw, czemu towa-
rzyszy takze artykulacja foniczna kazdego wybranego hasta. Uklad hasel, w po-

dziale na kategorie, wskazuje ilustracja 2.

Il. 2. Zrzut ekranu strony otwierajacej Stownik jezyka migowego portalu Migam.pl
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Zrédto: Stownik [online], [dostep: 20.08.2014], dostgpny w Internecie: <http://www.migam.pl/
Stownik/Kategoria/Stownik>

Warto podkresli¢, ze poszczegélne rodzaje i wersje stownikéw jezyka migowego
stuzy¢ moga zaréwno osobom slyszacym, ktére chca opanowa¢ podstawy jezy-
ka migowego, jak i ludziom niestyszacym, kt6rzy w ten sposéb ucza si¢ znakéw
skodyfikowanych, poszerzajac swéj zaséb leksykalny, a tym samym — doskonalac
swoj jezyk macierzysty. Jednoczesnie, w przypadku opanowania podstaw jezyka
fonicznego, uczonego przeciez w szkotach, uzytkownicy z uszkodzonym stuchem,
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zwlaszcza niedoslyszacy, moga ¢wiczy¢ artykulacje wybranych znakéw, poniewaz
moga powtarzal ja za lektorem. Jest to szczegdlnie wazne przede wszystkim dla
dzieci i miodziezy, jako ze mlode pokolenie coraz bardziej otwiera si¢ na $wiat
zewngtrzny i cz¢dciej niz osoby starsze wychodzi poza hermetyczne $rodowisko
»mieszkaicéw $wiata ciszy”.

W tym miejscu wypada dopowiedzied, ze dzieci gluche od urodzenia, a zwlasz-
cza te, ktérych matka lub ojciec sa niestyszacy, od najwczesniejszych miesigcy zy-
cia poznaja otaczajacy ich $wiat za pomoca gestéw i pozawerbalnych srodkéw
komunikacji. Uczg si¢ jezyka migowego w sposéb réwnie naturalny, jak dzieci
styszace uczy si¢ jezyka fonicznego od slyszacych rodzicéw. Jezyk migowy, dosko-
nalony z czasem w kontaktach z nieslyszacymi réwiesnikami i osobami dorostymi
spoza kregu rodzinnego, staje si¢ dla nich wyznacznikiem odmiennosci kulturo-
wej, nosnikiem wartosci i zasad obowiazujacych w spolecznosci Gluchych (tak,
przez duze G!), z ktérg si¢ identyfikujg (Sak M. 2012, s. 16).

Dzieci gluche, objete obowiazkiem szkolnym, ucza si¢ réwniez fonicznego je-
zyka narodowego, na ogét w osrodkach szkolno-wychowawczych dla nich prze-
znaczonych. W zalozeniu zatem powinny by¢ dwujezyczne, do czego zreszta dazy
si¢ obecnie niemal na catym $wiecie. Problem w tym, ze w polskich szkotach
raczej nie moga przyswaja¢ mowy fonicznej oraz wiedzy za posrednictwem ma-
cierzystego polskiego jezyka migowego (PJM), poniewaz nauczyciele pomocniczo
postuguja si¢ tzw. jezykiem miganym, oficjalnie nazwanym systemem jezykowo-
-migowym (SJM), prawie w ogéle niezrozumiatym dla uczniéw. SJM ma sktadnie¢
i gramatyke jezyka polskiego, zas$ jego zas6b leksykalny tworza pojecia ideograficz-
ne zaczerpnigte z PJM. Poniewaz jezyk polski jest dla niestyszacych dzieci jezykiem
obcym, a struktura gramatyczna ich macierzystego jezyka migowego — catkowi-
cie inna (jest to jezyk pozycyjny), przy braku autokontroli stuchowej nie sa one
w stanie opanowac polskiego, takze w jego formie pisanej (Wozniczka-Paruzel B.
2013, s. 161-163). Pomocne by¢ tu moga wasnie multimedialne stowniki PJM,
ale réwniez odpowiednie gry edukacyjne i logopedyczne, ktére coraz czgsciej do-
stepne sa w sieci.

Multimedialne gry edukacyjne i logopedyczne

Obecnie jest ich coraz wigcej, w postaci pakietéw programéw dostgpnych
w Internecie lub poprzez e-ksiggarnie. Bardzo interesujacy jest pakiet programéw
do diagnozy i terapii logopedycznej firmy Young Digital Planet. W skfad pakie-
tu wchodzg réznego rodzaju programy i gry (m.in. Logo-gry, Méwigce obrazki),
a takze Aplikacja logopedy. Moina pobra¢ darmowe wersje demonstracyjne, po
wezesniejszej rejestracji poprzez zakladke Logopedia serwisu wroctawskiej firmy
Dobreprogramy.pl. Seria Logopedia od ponad dwudziestu lat wspomaga m.in. te-
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rapeutdw i rodzicédw dzieci z uszkodzonym stuchem (Logopedia [online]). Ksztal-
tuje kompetencje jezykowe dzieci w zabawny i ciekawy sposéb, wprowadza do
jezyka fonicznego, réwniez w jego formie pisanej, co powinno ich przygotowaé
do samodzielnego czytania oraz ulatwi¢ im wejscie do tradycyjnie utrwalonej
literatury dla dzieci. Trudno byloby przedstawi¢ cata ofert¢ Logopedii, stad tez
omoéwione zostaly wylacznie programy komputerowe Mdwigce obrazki oraz Alfa-
bet. Zabawy literami i gloskami, dostgpne réwniez w ksiggarniach internetowych
w postaci CD.

Mowigce obrazki to program, ktéry stanowi polaczenie idei kolorowych plansz,
animagcji i naturalnych odgloséw otaczajacego swiata, tworzacych razem uniwer-
salne narzedzie wspomagajace terapie¢ logopedycznag dzieci z uszkodzonym narza-
dem stuchu. Z jego pomoca uczg si¢ one rozrézniania dzwickéw, poniewaz do
kazdej ilustracji przypisany jest naturalny dzwigk, dzicki czemu mali odbiorcy
jednoczesnie go stysza (mozna znacznie wzmocni¢ fonig) oraz widza zrédto jego
pochodzenia lub sytuacje, w ktérej powstaje (por. Méwigce obrazki — Program
komputerowy do terapii dzieci... [online]).

Il. 3. Przykladowe obrazki programu Moéwigce obrazki,
wskazujace na jego mozliwosci
P | [alajolalolalo] -
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Zrédto: Mowigee obrazki [online], [dostep: 20.08.2014], dostepny

w Internecie: <http://www.3kropki.pl/p/4/2/0/edusensus_logopedia_
mowiace_obrazki.php>

Na catos¢ Mowigcych obrazkéw sktada si¢ ponad 100 interaktywnych ilustracji
i animacji. DZwi¢k uruchamia si¢ po kliknigciu ilustracji, ktéra animuje si¢ w za-
bawny sposéb, co zachgca dzieci do wielokrotnego odtwarzania dzwigku i wy-
konywania ¢wiczen. Dodatkowo wszystkie obrazki moga zosta¢ wydrukowane

201



w wersji czarno-bialej i przekazane dziecku do pokolorowania. Atutem programu
sa przystgpnie podane informacje o narzadzie stuchu, z oméwieniem jego rozwoju
i zaburzen oraz mozliwosci jego stymulacji, czemu towarzysza propozycje prostych
¢wiczen grafomotorycznych oraz wesote sprawdziany na rozumienie tekstu, kiero-
wane do dzieci umiejacych juz czytaé i pisaé. Program utatwia takze opanowanie
réznych poje¢ jezykowych, m.in. stosunkéw przestrzennych (nauka rozumienia
przyimkéw), antoniméw, nazw koloréw, nazw instrumentéw muzycznych, pojaz-
déw, zwierzat, zjawisk przyrody. Jest to zatem réwniez $wietna pomoc dla dzieci
uczacych siec méwi¢. Dodaé przy tym nalezy, ze wszystkie umiejetnosci nabyte
przez matych uzytkownikéw mogg zosta¢ sprawdzone na stronach testowych za-
wierajacych ¢wiczenia, ktére sg jednoczesnie doskonalym pretekstem do zabawy
(kolorowanki, gry pamigciowe, faczenie w pary i inne) (por. opis: eduSensus Logo-
pedia. Mowigce obrazki 2.0 [online]).

Z kolei Alfabet. Zabawy literami i gloskami. Cwiczenia percepcji sbuchowej wpro-
wadza w elementarny $wiat alfabetu (liter, glosek oraz wyrazéw), uczy podstaw
czytania i pisania, ksztaltuje gotowos¢ do nauki czytania i pisania, pozwala ¢wi-
czy¢ elementarne zdolnosci jezykowe, trenuje réwniez znajomos¢ pisowni. Mali
uzytkownicy ucza si¢ nowych stéw w sposéb naturalny — najpierw poznaja ich
brzmienie i kojarzg je z obrazami, ¢wicza takze percepcje stuchowa, poréwnujac
stowa o podobnym brzmieniu. Cwiczenia rozwijajace analizator stuchowy pota-
czone s wigc z ¢wiczeniami rozwijajacymi analizator wzrokowy (zob. opis: Alfa-
bet. Zabawy literami i gloskami. .. [online]).

Omawiany program wydany zostal na plycie CD i dostgpny jest w kilku
e-ksiegarniach. taczy w sobie fascynujaca multimedialng zabawe z nauka liter
i poznawaniem alfabetu. Obejmuje 16 rozdziatéw, zawierajacych mnéstwo cieka-
wych i przyjaznych dzieciom éwiczen. Umozliwiajg one poznanie i zapamigtanie
ksztattu liter, stéw z nich zbudowanych, ich pisownig, a takze poprawna wymowe.
Z kolei jego 9 podprograméw (Linia, Pitka, Poziom, Samolot, Papuga, Armata,
Szum, Rybka, Tenis), zapewnia wizualne sprz¢zenie zwrotne pomigdzy wybrany-
mi parametrami glosu a obrazem na ekranie komputera. Towarzysza temu ¢wicze-
nia rytmiki mowy, modulacji glosu i intonacji oraz redukeji zaburzen fazy wyde-
chowej, przy jednoczesnej wizualizacji glosu dziecka i mozliwosci ujrzenia jej na
ekranie monitora. Cato$¢ zach¢ca do wykonywania réznorodnych ¢éwiczen dzigki
atrakcyjnej grafice, animacjom i réznorodnym wzmocnieniom pozytywnym.

Przy omawianiu multimediéw dla dzieci z niedostuchem, warto tez wspomnie¢
o logo-grach dla nich przeznaczonych. Mozna je znalezé we wspomnianym pakie-
cie Logopedii, ale i w sieci (sg wéréd nich darmowe), inne mozna kupi¢ w niekt6-
rych ksiggarniach. Przyktadowo wymieni¢ tu mozna Logo-Gry 2.0. Sa zestawem
sktadajacym si¢ z 26 gier, stanowiacych atrakcyjny element wspomagajacy terapie
logopedyczng dzieci z zaburzeniami stuchu i mowy, ale przydatne s3 réwniez dla
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dzieci z autyzmem, mutyzmem i opéznionym rozwojem umystowym (Logo-Gry
2.02014 [online]).

Logo-gry maja charakter edukacyjno-rozrywkowy. Stymuluja rozwéj mowy za
pomoca wielu bodzcéw wizualnych i dzwigkowych, pozwalaja niedostyszacym
dzieciom pozna¢ mozliwosci swojego glosu, bawia, a jednocze$nie umozliwiaja
efektywna terapig, przy czym — co niezwykle istotne — daja uzytkownikom po-
czucie sprawstwa, co zachgca je do samodzielnej aktywnosci, a to moze wyzwalaé
kreatywnos¢. Tworzone sg odrebnie réwniez dla nastolatkéw, w tym — na uzytek
szkolny, co zamienia nauke w interaktywna zabawe.

Skoro juz o ¢éwiczeniach logopedycznych mowa, warto wspomnie¢ o tym, ze
mogg by¢ one prowadzone takze online dzigki zespotowi polskich naukowcéw —
programistéw, ktérzy podjeli prace badawcze nad rozpoznawaniem mowy ciaglej
i wykorzystaniu tego w praktyce. Zbudowali oni SkryBota, ktéry jest kompletnym
systemem rozpoznawania i dekodowania mowy do tekstu. Na SkryBota skfada si¢
dekoder, modele akustyczne i jezykowe oraz zestaw narzedzi, ktérymi udoskona-
lono caly program (Nasze rozpoznawanie mowy: SkryBot.pl [online]). W ramach
prac powstal Zoker — pierwszy w Polsce interaktywny, multimedialny program
logopedyczny, wspomagajacy rozwéj mowy zaréwno dzieci w wieku przedszkol-
nym i szkolnym, jak i doroslych z afazja, np. po udarach. Moze stanowi¢ ogromne
wsparcie terapii logopedycznych w §rodowisku domowym, co w odniesieniu do
dzieci z uszkodzonym stuchem ma ogromne znaczenie (Platforma Toker [online]).

W innej sytuacji niz dzieci z niedostuchem sa te, ktdére urodzily si¢ gtuche.
Wiele z nich nie jest w stanie opanowac jezyka fonicznego, a zatem — korzystaé
ze standardowo wydawanych publikacji czarnodrukowych i informacji méwio-
nej. Wyrastajg na ludzi zyjacych w $wiecie ciszy, dla ktérych jedynym $rodkiem
komunikagji jest jezyk migowy. Nie znaczy to jednak, ze sa wylaczeni ze $wiata
informagji i pozbawieni mozliwosci uczestniczenia w réznych formach zycia kul-
turalnego, obcowania ze sztuka itp. Znéw tutaj przychodza z pomoca multime-
dia, a zwlaszcza portale multimedialne, najczgsciej tworzone przez ludzi gluchych
lub dla nich przeznaczone. Nawiasem méwiac, na ogét twércami i najczgstszymi
uzytkownikami tych portali sa ludzie mlodzi.

Niestyszacy w sieci — wybrane portale - charakterystyka ogélna

Jest ich juz sporo, wigc nie sposéb przedstawié ich wszystkich, dlatego do opisu
wybrane zostaly te, ktére wydaja si¢ najciekawsze, a zarazem nie tylko petnia waz-
ne funkcje informacyjne, ale réwniez upowszechniaja kulture spotecznosci Glu-
chych (w tym — jezyk migowy) oraz daza do wlaczenia cyfrowego i spotecznego
ludzi z uszkodzonym analizatorem stuchu. Zacza¢ wypada od powstatej w 2001 r.
strony www.glusi.pl.
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Witryna ta poczatkowo miata stanowi¢ portal spolecznosci nieslyszacych i taka
funkcje petnita do 2006 r., kiedy zostata zawieszona. Po pigciu latach zostata wzno-
wiona, w nowym ukladzie i nowej szacie graficznej. Jej twércy tak okreslaja jej cel:

Celem witryny jest utworzenie miejsca, w ktdrym gromadzone bedg wszelkie infor-
macje dotyczqce Glgtuchych i stabostyszacych. Ma to by¢ rodzaj magazynu informacyi,
zardwno aktualnych, jak i archiwalnych, szczegdlnie dotyczqcych spraw dziejgcych sig
w Polsce. Respekiujge prawa autorskie, nie zamieszczamy petnych kopii materiatéw,
a jedynie linki prowadzqce do oryginalnych artykutéw, audycji, reportazy, wypowie-
dzi w P[M. Bedziemy tez zamieszczac oryginalne artykuty nie publikowane wezesniej.
W cagsci strony prowadzonej w jezyku polskim bedziemy zamieszczal transkrypcje
wszelkich materiatéw audiowizualnych emitowanych w radio i telewizji dotyczqcych
Glatuchych i stabostyszqcych (Glusi.pl [online]).

Podkresli¢ nalezy, ze zgodnie z zatozeniami twércéw portalu, jego adresatami
sa zarwno osoby gluche i stabostyszace, jak styszace, zainteresowane problemami
spotecznosci ludzi z uszkodzonym analizatorem stuchu, przy czym ma on spetnia¢
wymogi dostgpnosci dla wszystkich. Znajduje to wyraz w jego uktadzie, oferu-
jacym wersje tekstowa w jezyku polskim oraz wersj¢ w PJM i innych jezykach
migowych (wraz z filmami opatrzonymi deskrypcja), czemu towarzyszy forum
w polskim jezyku migowym, udokumentowane ilustracja 4.

Il. 4. Strona startowa portalu Glusi.pl

Witamy na stronach ghsi pl

Wybierz jedna z nastepujacych opcj

PIM

Wersja polska i inne jezyki migowe Forum

(tekstowa) w PJM
(oraz filmy z napisami)

Polska wersia serwisu - teksty Katalog filméw w PJM i innych jezvkach migowych Forum w PIM

Zrédto: Glusi.pl [online], [dostep: 20.08.2014], dostepny w Internecie :<http://www.glusi.pl>
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Najciekawsze czgéci omawianego portalu to te, ktdre dostgpne sa w jezyku mi-
gowym, poniewaz tam wiasnie wykorzystane zostaly przekazy o charakterze mul-
timedialnym. W czgéci PJM zgromadzone sa filmy, gtéwnie wideo (uporzadkowa-
ne kategoriami), przy czym sfilmowanym przekazom w jezyku migowym (PJM,
czasem SJM lub w amerykanskim jezyku migowym (ASL)) najczgsciej towarzy-
sza napisy w jezyku polskim, niekiedy stycha¢ glos lektora. Natomiast Forum
obejmuje wylacznie nagrania oséb postugujacych si¢ PJM (réwniez podzielone
na kategorie tematyczne, przy czym zdecydowana wigkszo$¢ filméw zamieszczo-
na zostata przez samych uczestnikéw dyskusji). Dominujg tutaj ludzie mtodzi,
nalezacy juz do e-generacji. Ciekawe jest tez na Forum okienko, w ktérym osoby
wiaczajace si¢ do dyskusji moga si¢ przedstawial.

Bez watpienia omawiany portal po ostatnich zmianach stat si¢ bardzo funk-
cjonalny, dobrze stuzac zaréwno spotecznosci Gluchych, jak i osobom niedosty-
szacym, dzigki wersji tekstowej za$ korzystaé z niego moga réwniez uzytkownicy
styszacy, ktérzy nie wiladaja jezykiem migowym, a sa zainteresowani prywatnie
badz zawodowo ,mieszkaricami §wiata ciszy” i ich problemami.

Do ciekawych nalezy takze serwis Glusi.com.pl, ktéry pojawit si¢ w roku 2011,
jednakze od pewnego czasu zniknat z dotychczasowego adresu, chociaz nadal po-
zostala po nim informacja w You Tube: (Zapraszamy: www.glusi.com.pl [online])
oraz na stronie Spofecznos¢ Gluchych w portalu Facebook (Spofecznosé Gluchych
[online]). By¢ moze jest teraz w przebudowie lub zostat zawieszony, lecz mimo
to warto spojrze¢ na jedna z jego archiwalnych stron, wskazujaca, jak bogata jest
(byta?) jego oferta, obejmujaca m.in. szereg nagran filmikéw w jezyku migowym,
pos$wigconych najbardziej istotnym sprawom oséb niestyszacych, filméw o cha-
rakterze instruktazowym, np. pokazujacym, jak zatatwia¢ rézne sprawy w urze-
dach, jak zatozy¢ konto na You Tube, czy jak zamiesci¢ na tej platformie wlasny
film (1L 5).

Osoby niestyszace i stabostyszace korzystaja z mozliwosci, jakie daje Internet,
czgsto samodzielnie tworzac wlasne serwisy. Wskazuje na to witryna Organizacji
Niestyszacych — Stabostyszacych Internautéw (ONSI). Dynamika dziatania auto-
réw tego serwisu i glebokie zaangazowanie w problematyke 0séb z wada stuchu
zachgcaja do przegladania jego stron.

ONSI jest inicjatywa spoleczna. Tworza ja ludzie zwiazani z Serwisem interne-
towym ONSI oraz Stowarzyszeniem ONSI. Stowarzyszenie poprzez swéj portal
zapewnia osobom gluchym i niedostyszacym nowoczesne mozliwosci komunika-
cyjne i dostep do najwazniejszych informacji, w tym réwniez tych, ktére zwiazane
sa edukacja, kultura, sztuka i rozrywka. Publikuje on informacje wazne nie tylko
dla nich, ale i dla ttumaczy jezyka migowego oraz wszystkich os6b zwigzanych ze
spoleczno$cia Gluchych. Poprzez Char daje mozliwos¢ spotkan oséb niestysza-
cych, a takze ich slyszacych przyjaciét w formie dyskusji na zywo, za$ dzigki Forum
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Il. 5. Archiwalna strona portalu Glusi.com.pl
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Zrédto: Glusi [online], [dostep: 29.12.2012], dostepny w Internecie: <http://www.glusi.com.pl>
(adres obecnie nieaktywny).

uzytkownicy moga si¢ polaczy¢ ze strong Deaf Poland, stanowiaca ogdlnopolskie
Forum dyskusyjne 0s6b z wadg stuchu (Deaf Poland. .. [online]). Ponadto, poprzez
Ogloszenia, uzytkownicy portalu moga zalatwia¢ réznego rodzaju sprawy zwiaza-
ne z zyciem codziennym. Najciekawsza jednak cz¢éciag omawianego portalu jest
telewizja internetowa, ktdéra codziennie, od poniedziatku do piatku, przekazuje
w jezyku migowym najwazniejsze newsy z kraju i ze $wiata. Poniewaz o telewizji
dla niestyszacych bedzie jeszcze mowa pdzniej, tutaj wystarczy stwierdzié, ze ONSI
przydatny moze by¢ we wszystkich sferach zycia 0séb z uszkodzonym stuchem.
Jedng z najciekawszych inicjatyw podjetych przez osoby z uszkodzonym stu-
chem wspélnie ze styszacymi, jest Spétka z 0.0. Migam.pl i jej projekty. Powstata
w 2010 r., podejmujac prace nad systemem ttumaczeri online. W rok pézniej jej
zatozyciel nawiazat wspétpracg z Towarzystwem Oséb Niestyszacych TON oraz
Towarzystwem Tlumaczy i Wykladowcéw Jezyka Migowego GEST, zyskujac
takze inwestoréw zewngtrznych, co przyniosto poczatek prac nad oméwionym
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IL. 6. Zrzut ekranu startowego ONSI
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Zrédlo: Organizacja niestyszqcych... [online], [dostep: 22.08.2014], dostgpny w Internecie:
<www.onsi.pl>

juz Stownikiem Jezyka Migowego online. Z czasem wspélpraca objeta Paristwowy
Fundusz Rehabilitacji Oséb Niepetnosprawnych (PFRON), ale i Microsoft, pro-
jekt si¢ rozrastat i przybywato wspétpracownikéw oraz sukceséw (np. 1 miejsce
dla Migam na StartUpHeros). Co istotne, zaczely si¢ réwniez prace badawcze
nad systemem rozpoznawania znakéw jezyka migowego z wykorzystaniem ka-
mer Kinect i kolejne nagrody (m.in. spétka zostata laureatem Aulery2013). Po
wygranej Virgin Academy i innych sukcesach oraz pobycie cztonkéw w Dolinie
Krzemowej, Migam.pl nawiazato kontakty zagraniczne, rozwijajac swoje projekty
we wspotpracy z USA, Indiami i Ukraing (Migam [online]). Mozna si¢ zatem
spodziewa¢ nastgpnych nowosci, ktére w duzej mierze utatwia spotecznosci Glu-
chych zaréwno zycie codzienne, jak i dostgp do wszystkich profitéw zwiazanych
ze $wiatem wiedzy i informacji.

Chociaz w ostatnim okresie powstato wigcej portali dla niestyszacych, aby nie
nuzy¢, t¢ cz¢$¢ wywodéw nalezaloby zakonczy¢ oméwieniem najmlodszego. Jest
to Gluchy Swiat — Portal 0s6b gluchych i ich przyjaciét. Stworzony zostat 10 stycznia
2014 r. przez Stowarzyszenie Gluchy Swiat, ktére powstato na bazie istniejacego
0d 2012 r. Klubu Sportowego Niestyszacych GS KONIN (Stowarzyszenie Gluchy
Swiat [online]). Przejrzyscie skonstruowany, zacheca do odwiedzin, informujac
o rozmaitych dziataniach niestyszacych oraz aktywnosci na ich rzecz. Ich strong
gléwna prezentuje ilustracja 7.
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Il. 7. Zrzut ekranu strony gléwnej portalu Gluchy Swiat
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Zrédlo: Stowarzyszenie Gluchy Swiat [online], [dostep: 22.08.2014], dostepny w Internecie:
<http://www.gluchyswiat.pl>

Omoéwione tutaj portale maja ambicje ogarnigcia wszystkich sfer funkcjono-
wania czlowieka z uszkodzonym stuchem we wspétczesnym s$wiecie, poswigcajac
takze wiele uwagi problemom dzieci i mlodziezy, spotkaniom z bajkami, zajeciom
z ksiazka, szansom edukacyjnym mlodego pokolenia oraz ich wlaczaniu cyfro-
wemu. Zwykle tez zaopatrzone sa w zakladki, obliczone na dzieci i wezesnych
nastolatkéw. Ich rodzice moga znalezé tam informacje o multimediach przydat-
nych dla swoich pociech, a mtodzi internauci — wyszukac te, ktére interesujg ich
najbardziej, w dostgpnej im formie multimedialnej. Sa jednak réwniez programy
i witryny multimedialne obliczone przede wszystkim na rozwdj ich uczestnictwa
w kulturze, sztuce i rozrywee, zaréwno biernego — w charakterze odbiorcéw, jak
czynnego — jako twércow.

Multimedia w kulturze, sztuce i rozrywce
0sob z uszkodzonym stuchem

Te czg$¢ rozwazan wypadaloby zaczaé od oferty kierowanej do dzieci, by pézniej
przej$¢ do mozliwosci, jakie multimedia stwarzaja mtodziezy i dorostym, zwlasz-
cza tzw. mtodym dorostym, ktérzy nie cheg odbiega¢ od styszacych réwiesnikéw,
zanurzonych w rzeczywistosci cyfrowe;.

Nie ma chyba watpliwosci, ze dla dzieci najwazniejsze sa bajki i basnie. O ich
pozytywnym wplywie na nie napisano juz setki prac, wigc nie trzeba o tym nikogo
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przekonywa¢. Gluche dzieci nie maja jednak do nich dostepu, ani gdy czytaja je
im rodzice, ani gdy ogladaja je w nagraniach standardowych, w tym telewizyj-
nych, bo wéwczas podstawa percepdji jest styszenie i rozumienie dialogéw. Dla-
tego tez juz w 1994 r. w polskiej telewizji pojawily si¢ Bajki nie tylko dla dzieci
gluchych, w rezyserii Marty Borun — wéwczas nauczycielki w Osrodku Szkolno-
-Wychowawczym dla Dzieci Niestyszacych w Szczecinie. W rolach aktoréw wy-
stapili uczniowie Osrodka, grajacy w jezyku migowym (Wozniczka-Paruzel B.
2014, s. 362-363).

Cykl obejmujacy poczatkowo 6 odcinkéw, zrealizowany zostat dla redak-
cji ,W Swiecie Ciszy”, ale w zwiazku z duza ogladalnoécia, zostal przeniesiony
do ,Redakgji dziecigeej” TVP 2. W tej redakcji powstat cykl 32 bajek, réwniez
w wersji dla dzieci styszacych, w ktérej tekst bajki, ,wymigiwanej” przez matych
aktoréw czyta lektor. W roku 1997 cze¢é¢ bajek (8) zostata wydana przez Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej i Sportu w ramach pakietéw multimedialnych
Powszechnej Wideoteki Edukacyjnej — na kasetach VHS. Byly to: Stowik, Krdl jest
nagi, Kot w butach, Czerwony kapturek, Krélewna Sniezka, Ksigzniczka na ziarnku
grochu, Kuma smier¢, a zatem klasyka bajkowej literatury dziecigeej. Jednak po-
zostate bajki nie doczekaly si¢ odr¢bnych wydan i ponownych emisji w telewizji,
ale dzi¢ki dziennikarzom ,,Glosu Szczecifiskiego” oméwione i umieszczone zostaly
w 2011 r. na jednej ze stron internetowego serwisu tego czasopisma (Folkman A.
2014 [online]). Mozna do nich dotrze¢ réwniez poprzez ich strong na Facebooku,
gdzie — sadzac po liczbie ,lajkéw” i odston — do dzis ciesza matych odbiorcéw
(Bajki nie tylko dla dzieci guchych [online]).

Dla miodziezy z uszkodzonym stuchem i przy jej udziale zrealizowany zostat
w 2009 r. pierwszy w Europie serial zagrany wylacznie w jezyku migowym pt.
Zobaczyé ciszg. Serial ten obejmuje 5 odcinkéw, z ktérych kazdy trwa 10 minut.
Opowiada o losach wrazliwej nastolatki, ktéra pomimo gtuchoty marzy, aby zo-
sta¢ aktorka. Wrodzona inteligencja, upér i dyscyplina pomoga jej przezwycigzy¢
wszystkie trudnosci i osiagna¢ upragniony cel. Jak pisza realizatorzy (producen-
tem jest Adam Cieplak, a rezyserem Marek Brodzki, znany chociazby z realizacji
»Wiedzmina®), poszczegdlne odcinki poruszaja szereg waznych tematéw, jak np.
utrudnione z powodu gluchoty kontakty z rowiesnikami, niefatwe relacje rodzin-
ne, mito$¢ do przypadkowo poznanego chlopaka i wreszcie dazenie do spetnienia
marzeni (Zobaczyé ciszg [online]).

Aktorzy nie uzywaja stéw, lecz postuguja si¢ jezykiem migowym, osoby styszace
za$ mogga $ledzi¢ akcje dzigki zamieszczonym napisom, co w srodowisku nastolat-
kéw odgrywa bardzo wazng role integracyjna. Swiadczy o tym fake, ze serial, ktory
dostepny jest m.in. na filmowym kanale TV Gluchych w You Tube, poprzez por-
tal stworzony specjalnie dla Zobaczyc ciszg, obejrzato tysiace internautéw, zaréwno
ghuchych, jak styszacych, zamieszczajac zarazem wiele pozytywnych komentarzy.
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Zreszta do ogladania zachgca juz sam zwiastun, o czym mozna si¢ przekonad,
wchodzac na Zobaczyé ciszg — zapowied? ([online]).

W kontekscie dostgpu do szeroko pojmowanej kultury i sztuki oraz ich wspét-
tworzenia przez niestyszacych i stabostyszacych, na szczegblng uwage zastuguja
te strony internetowe, ktére koncentrujg si¢ na réznych formach ich aktywnosci
w tym wlasnie zakresie. Informacje o nich upowszechniane s3 przez wspomniang
juz kilkakrotnie Telewizj¢ Gluchych, istniejaca od lipca 2013 r., w ramach portalu
Glusi 24.Info. Nie brakuje tam réznorakich informacji w postaci nagran oséb
migajacych je w PJM. Czasem tez sg to standardowe relacje filmowe w jezyku
fonicznym, ktérym towarzyszy lektorski przektad na jezyk migowy (w okienku
z prawej strony ekranu), a niekiedy réwniez napisy. Mozna si¢ stad dowiedzie¢
np. o edukacji najmlodszych, w tym — o elementarzu w wersji dla nieslyszacych
uczniéw, kedry trafit do ich rak w roku szkolnym 2014/15, z pewnoscig ulatwiajac
im nauke, o wydarzeniach kulturalnych, adresowanych zwlaszcza do ludzi mlo-
dych, czy akcjach podejmowanych przez spotecznos$¢ Gluchych itp. Stowem: por-
tal ten, wraz z Telewizja Gluchych, nie tylko dostarcza informacji dostosowanych
do specyficznych mozliwosci odbiorczych docelowych adresatéw, ale réwniez
zacheca ich do uczestnictwa w kulturze i/lub wspéttworzenia jej, oferujac takze
rozrywke oraz dyskusje nad rozmaitymi problemami zwiazanymi z ich zyciem
»w $wiecie dzwigkéw”, wezesniej dla nich trudno dostgpnym lub niedostgpnym
w ogéle. Trudno zatem nie doceni¢ tej portalowej formy multimedialne;.

Il. 8. Zrzut strony portalu Glusi24.info
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Zrédto: Glusi24.Info [online], [dostep: 23.08.2014], dostgpny w Internecie: <http://www.glu-
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Szczegblng role w aktywizowaniu kulturalnym ludzi niestyszacych odgrywa
dzialajaca od 2009 r. w Warszawie Fundacja Promocji Kultury Gluchych KO-
KON - organizacja pozarzadowa, zwiazana organizacyjnie z Instytutem Polskiego
Jezyka Migowego. Jak czytamy na jej stronie internetowej, ma ona na celu:

[...] promocj¢ wszystkich zagadnier zwigzanych z Gluchymi i ich kulturg na terenie
Polski [...] powstata, by wesprzec polskq spotecznosé Gtuchych w jej walce o status spo-
teczny i uznanie jej praw. Uwazamy, ze u podstaw tej kultury lezy Polski Jezyk Migowy,
ugywany codziennie przez ponad 100 tysigcy Polakéw. Cheemy wspieral réznorodne
dziatania kulturalne i spoteczne Gtuchych, prezentujqc spoteczeristwu bogactwo naszej
kultury, a pray okazji prazyczyniajqc si¢ do zwalczania blednych stereotypow na jej temat
(Fundacja Promocji... [online]).

Menu witryny KOKON-u to: Strona startowa, O nas, Galeria, Twdrczosé, Czytel-
nie, Kontakt, Deaf talent, ale zawarto$¢ dwéch linkéw jest dopiero w przygotowa-
niu. Dokladniej: dzial Twdrczosé bedzie — zgodnie z zapowiedzia, obejmowac filmy
migane przez Gluchych, w podziatach: historia, opowiadania, poezja i piosenki.
Na opracowanie czeka tez dziat Czyrelnie, o ktérym na razie brak blizszych infor-
macji. Mozna si¢ jednak spodziewad, ze po przygotowaniu tych dziatéw, nieslysza-
cy beda mieli okazj¢ do szerszej prezentacji wlasnych dokonan w jezyku migowym
oraz dostgpu do specyficznie odbieranej literatury, ktéra znajdzie si¢ w Czyrelni.
Niezaleznie jednak od tego, juz teraz spofecznos¢ Gluchych, gtéwnie miodych
internautéw, moze ogladaé galeri¢ zdj¢¢ z waznych dla nich wydarzen, dowiady-
wac si¢ o nowosciach z ich wlasnego srodowiska i spoza niego, obserwowa¢, ktéra
z niestyszacych dziewczat ma szanse zosta¢ Miss Deaf Poland oraz ktérzy z nich
zablysna jako osoby o wyjatkowym talencie. Moga zatem — dzi¢ki multimedialnym
formom KOKON-u — uczestniczy¢ w takich formach kultury popularnej i roz-
rywki, w jakich uczestnicza ich styszacy réwiesnicy. Warto doda¢, ze np. w2013 r.
wyborom Miss Gluchych w Teatrze Palladium, wspétorganizowanej z ONSI, to-
warzyszyt spektakl ,,Cient Historii Gluchych”, stanowiacy polaczenie teatru cieni
ze slajdami oraz artystyczna pantomima. Byly réwniez wystgpy poetyckie z PJM,
ktore trafily takze na Fanpage artystéw na Facebooku (Tamze 2014 [online]).

Fundacja KOKON kierowana jest przede wszystkim do nastolatkéw i mtodych
dorostych (starsi stosunkowo rzadko postuguja si¢ technologiami informatyczny-
mi i skodyfikowanym PJM). Przy niej takze zaistniat Klub KOKO, obliczony na
nieslyszace maluchy i ich — mlodych przeciez — rodzicéw, chociaz mogg tam by-
wacé i korzysta¢ z bogatej oferty réwniez dzieci styszace. Informacje o Klubie znaj-
duja si¢ na jego bardzo atrakcyjnej multimedialnie witrynie (K/ub Koko [online]),
dostepnej réwniez przez adres www.migowy.pl oraz na jego stronie , fejsbukowe;j”

(Koko Klub [online]).
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Il. 9. Fundacja Promogji Kultury Gluchych KOKON, rzut strony
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Zrédto: Fundacja Promocji Kultury Gtuchych KOKON [online], [dostep: 22.08.2014], dostgpny
w Internecie: <http://www.fundacjakokon.pl>

Juz dotychczasowe wywody dowiodly, ze dzigki rozwojowi technologii in-
formacyjnych, ktére pozwolily na tworzenie dostgpnych w sieci réznorodnych
form multimedialnych, mtode generacje Gluchych mogg uczestniczy¢ w zyciu
kulturalnym oraz tworzeniu wiasnej kultury, nie tylko popularnej, ale i kultury
okreslanej mianem wysokiej, do czego mozna je przygotowywaé od wezesnych
lat zycia. Nic wigc dziwnego, ze odbywaja si¢ ich spotkania z poezja — nie tylko
jako dodatek do imprez typu wybory miss, ale réwniez w postaci festiwali. Tutaj
na uwagg zastuguje Festiwal poezji miganej w Krakowie, ktéry zaistnial gtéwnie
dzigki Migdzy Uszami — Krakowskiej Fundacji Rozwoju Edukacji Niestyszacych
im. Marka Mazurka. Zanim jednak przedstawiony zostanie sam festiwal, kilka
zdan o Fundacji.

Jak czytamy na jej stronie internetowej, dzialalno$¢ Fundacji skoncentrowana
jest na programach edukacyjnych dla dzieci i mtodziezy niestyszacej. Wigkszos¢
jej projektéw ma charakter multimedialny, a pomoce edukacyjne stworzone w ra-
mach ich projektéw s3 udost¢pniane online w Internecie, za darmo na licen-
¢ji Creative Commons BY. Najczesciej sa to filmy z lektorem jezyka migowego.
Fundacja tworzy takze skrypty i pomoce dydaktyczne dla nauczycieli pracujacych
z niestyszacymi. Efektem tych projektéw sg takze prace plastyczne, grafiki i foto-
grafie. Integralnym elementem kazdego projektu Fundagji jest promocja kultury
Gluchych (Migdzy Uszami [online]).
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Jedno z niezwykle ciekawych dziatar fundacji to Czyranie jest fajne — projekt
zwiazany z rozwijaniem czytelnictwa dzieci i nastolatkéw. Dzigki niemu niesty-
szacy uczniowie moga pozna¢ wybrane lektury z klasyki i/lub kanonu literatury
dziecigcej, w nagraniach w jezyku migowym.

IL. 10. Czytanie jest fajne!

x
£ - C [ edukagjamiedzyuszami.pl/lektury/

PROJEKT ' REALCIZOWANY W RAMACH PROGRAMU
AKADEMIATORANGE

i+ [DZIECI

- Z BULLERBYN

Zrédlo: Czytanie jest fajne [online], [dostep: 24.08.2014], dostgpny w Internecie: <htep://www.
edukacjamiedzyuszami.pl/lektury/>

Migdzy Uszami troszczy si¢ nie tylko o mlodszych uczniéw, ale przywiazuje
duza wage do rozwijania zamitowan literackich mlodziezy i ksztattowania jej
wrazliwosci poetyckiej. Stuzy temu m.in. wspomniany juz wczesniej Festiwal po-
ezji miganej. W czerwcu 2014 r. w Krakowie odbyta si¢ jego pierwsza ogélnokra-
jowa edycja, w ramach projektu ,Nie Badz Gluchy na Kulturg”, realizowanego
przez opisywana fundacj¢ oraz partnera — firm¢ Far Beyond Business. Projeke
zaktada aktywizacj¢ artystéw gluchych oraz przyblizenie osobom slyszacym spe-
cyfiki jezyka migowego, ktérego najbardziej wyraznym przyktadem jest wlasnie
poezja migana (Kulturagluchych.pl [online]).

W ramach Festiwalu widzowie mieli okazje obejrze¢, poza prezentacjami poezji
miganej, réwniez réznorodne formy artystyczne przygotowane przez ghuchych
tworcéw, jak teatr, pantomima, performance, fotografia, malarstwo, grafika. To-
warzyszyly temu wyklady w przystgpnej formie objasniajace kulture Gluchych,
ponadto — inspirujace warsztaty artystyczne, cato$¢ za$ miata zapewnione thuma-
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czenia w PJM. Nie trzeba chyba dodawa¢, ze w Festiwalu uczestniczyli czynnie
gléwnie mlodzi artysci niestyszacy (Festiwal Poezji Miganej. .. [online]).

Wiadomo, ze miodziez przepada za muzyka, a wymienianie si¢ ulubionymi
piosenkami stanowi jedng z istotnych form komunikacji pomigdzy nimi. Nie-
styszacy jednak, w potocznej opinii, nie moga w zaden sposéb odbiera¢ muzy-
ki, a takze si¢ nig cieszy¢. Nic bardziej mylnego. Wprawdzie specyficzne sposoby
styszenia muzyki wymagalyby odrgbnego oméwienia, tutaj warto przedstawi¢
Warsztaty muzyczne, ktdre prowadzone sa na Migiem na Majka, w ramach szcze-
ciriskiej TRAFO — Trafostacji sztuki (TRAFO [online]).

Warsztaty kierowane sg gtéwnie do mtodziezy i mtodych dorostych. Jeden seans
trwa 2 godziny, a liczebno$¢ grupy uczestnikéw nie moze przekraczaé 8-12 oséb.
Organizatorzy wyjasniaja przy tym, ze:

[...] muzyka to dziedzina tak rozlegta i wiclowymiarowa, ze potrafi uruchomic na-
szq wyobrazni¢ i emocje nie tylko poprzez zmyst stuchu, ale réwniez za posrednictwem
catego ciala, poczucia rytmu i wspdlnego transu, radosci ruchu i muzykowania, ktdre
gawiera w sobie idee rytmu, pulsu, wspdlnoty i medytacji. Istniejq réwniez takie gatunki
muzyczne, ktdre sq niemal w catosci zlozone z elementdw w petni dostgpnych osobom
z ubytkiem stuchu (Migiem na Majka [online]).

Migiem na Majka powstat jako integracyjny projekt muzyczny, na kedry skia-
dajg si¢ dwa programy warsztatowe. Majg one umozliwi¢ osobom niestyszacym
i niedostyszacym poznanie réznych gatunkéw muzycznych. Sktadajg si¢ z kilku
uzupetniajacych elementéw: teorii muzyki, podstaw rytmiki, warsztatéow muzycz-
nych w gatunkach samby ulicznej, gamelanu i hip-hopu oraz finatowego projektu
koncertowego, z wykorzystaniem choreografii, multimediéw i profesjonalnych
srodkéw scenicznych, adresowany jednoczesnie do odbiorcy styszacego i srodowi-
ska gluchych. Artystycznie ma by¢ to komercyjny materiat nadajacy si¢ na profe-
sjonalna produkcj¢ plytowa lub tras¢ koncertows. Pokaz (pokazy) przygotowane-
go materialu maja mie¢ miejsce w przestrzeniach miejskich. Moga mie¢ supporty
albo by¢ supportem lub stanowi¢ niezalezng forme¢ wykonawcza. Moga réwniez
mie¢ swoja kontynuacje w postaci wydawnictwa DVD (Tamze).

Warsztaty na razie dopiero trwaja i jeszcze nie doczekaly si¢ finatu, ale bez wat-
pienia stanowia niezwykle ciekawy projekt, dzigki ktéremu mtodzi ludzie z uszko-
dzonym stuchem maja szans¢ wej$¢ w $wiat muzyki nie tylko jako odbiorcy, ale
i jako artysci, wspoldziatajacy ze srodowiskiem oséb styszacych i nawiazujacy
z nimi kontakt na réwnych prawach.

Innym niezwyklym projektem, wprowadzajacym mtodych ludzi z niedostu-
chem lub gtuchota w $wiat muzyki stuchanej przez ich réwiesnikéw, sa Oczy mu-
zyki.

214



I. 11. Oczy muzyki, rzut strony

3 Oczy Munyki
C [ oazy-muzykiblogspoteom v @y =
Ma tej stronie utywamy plikéw cookie, by méc éwiadczyé Ci ushugl. Korzystajac 2 niej, 2gadzasz sig na to. ==
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PIOSENKI MIGANE

Zrédto: Oczy muzyki [online], [dostep: 24.08.2014], dostepny w Internecie: <http://oczy-muzy-
ki.blogspot.com/>

Realizacja tego projektu nie bytaby mozliwa bez zaangazowania oséb, ktére
z rébwnym powodzeniem zyja w $wiecie dzwigkéw, jak w $wiecie ciszy. Do nich
— w tym projekcie — nalezy jego inicjatorka i autorka — Agnieszka Bajbak z Bialej
Podlaskiej. Jest ona wykladowca i ttumaczem jezyka migowego. W roku 2012
zaczeta prowadzi¢ strong internetowa Oczy Muzyki, na ktdrej zamieszczata utwo-
ry polskich wykonawcéw przettumaczone na migi. Tak sama méwi w jednym
z wywiadéw:

Moi niestyszqcy znajomi i studenci domagali si¢, abym tumaczyla im reksty utwo-
row [...] Na Zachodzie to jest normalne, to jest standard. Osoby niestyszqce majg 24
godziny na dobg napisy, majq Humacza w telewizji, natomiast w Polsce traktowane jest
to wybidrezo. Kios decyduje za nich, czego mogg stuchad, co ogladad, do jakich infor-
macji mogg miec dostep. 10 jest w pewnym sensie lamanie ich prawa. Zyjemy przeciez
w paristwie demokratycznym, gdzie kazdy moze miec dostgp do wszystkiego, a im si¢ ten
dostep ogranicza, dlatego postanowitam, ze bedg thumaczyta piosenki (Poczud i zobaczyd
muzyke [online]).

Niezwykle energiczna, pozyskata do wspétpracy wielu wspétezesnych polskich

piosenkarzy i zespoly (Big Cyc, Czarno-Czarni, Enej, Liber, Zakopower, T. Love,
Elektryczne Gitary, Stanistaw Sojka, Farba, Natalia Kukulska, Manufaktura).

215



W picknych teledyskach, realizowanych w ciekawych miejscach, poza nia, w cha-
rakterze os6b migajacych stowa piosenek wystepuja czasem jej studentki, o samym
projekcie za$ nie tylko pisata prasa, ale powstaly programy z udzialem Agniesz-
ki Bajbak, gdzie w niezwykle atrakcyjny i cickawy sposéb opowiadata o swoim
projekcie, ilustrujac wywody fragmentami miganych piosenek. Programy te, wy-
emitowane w Faktach TVP oraz w TVP Sport, obejrze¢ mozna réwniez na You
Tube, np. Oczy Muzyki w Faktach TVP ([online]), czy Oczy Muzyki w magazynie
»Petnosprawni” w TVP Sport ([online]).

Te cz¢$¢ rozwazan wypada zakoniczy¢ stwierdzeniem wyartykutowanym przez
Agnieszke Bajbak: muzyke mozna zobaczy¢ poprzez emocje, ruch, $wiata czy
drgania. Trudno si¢ z tym nie zgodzi¢. Jednoczesnie nalezy podkresli¢, ze jej wspa-
niafe dzialania, obliczone na specyficzne mozliwosci odbiorcze oséb gluchych,
postugujacych si¢ jezykiem migowym, daty im réwniez dostep do szeroko pojmo-
wanej kultury muzycznej i jej wspdttworzenia.

Podsumowanie i wnioski

Przedstawione w artykule réznego rodzaju formy multimedialne, zanalizowane
pod katem ich przydatnosci w komunikacji oséb z uszkodzonym analizatorem
stuchu i roli, jaka moga petni¢ w réznych sferach ich zycia, powstaty pod wply-
wem rozwoju technologii informacyjnych, a zwlaszcza komputeréw z wlasciwym
oprogramowaniem i dostgpem do sieci. Jest ich wiele, a spora ich czgé¢ obliczo-
na zostala na matych lub mtodych uzytkownikéw. Oni wasnie mogg skorzystaé
z nich najbardziej: zaréwno wtedy, gdy sq osobami niedostyszacymi, jak gluchymi
od urodzenia. Oczywicie, potrzeby kazdej z tych grup sa nieco inne, stad tez po-
wstaja zréznicowane odmiany multimediéw, ale nie ulega watpliwosci, ze otwie-
rajg one nowe mozliwosci.

Dzieciom z niedostuchem pozwalajg na poznawanie i doskonalenie jezyka fo-
nicznego, co ulatwia im swobodniejsze porozumiewanie si¢ ze styszacymi rowie-
$nikami, przygotowujac zarazem do samodzielnego czytania i czytelnictwa, a to
z kolei zwigksza ich szanse edukacyjne i dostgp do informacji pisanej oraz wprowa-
dza w $wiat literatury. Natomiast mlodym niestyszacym multimedia umozliwiaja
rozwijanie zunifikowanego jezyka migowego (w czym ogromna role odgrywaja
jego stowniki), dost¢p do informacji w tym jezyku poprzez portale multimedial-
ne, ktére oferuja réwniez mozliwosci dyskusji na réznego rodzaju forach, przygo-
towujg do tworzenia i korzystania z nowych technologii, a najmtodszych z nich
wprowadzaja w $wiat bajek, basni i lektur szkolnych w ich macierzystym jezyku.

Nie mozna pomina¢ roli rozmaitych form multimedialnych w dostepie do kul-
tury i sztuki, a nawet muzyki. Niwelowane sg w ten sposéb réznice pomiedzy
styszacymi a nieslyszacymi réwiesnikami, tym bardziej, ze ci drudzy réwniez maja
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mozliwo$¢ rozwijania wlasnej twérczosci, dzielenia si¢ nia, odnoszenia sukceséw
artystycznych. Niebagatelne znaczenie majg przy tym portale tworzone przez i dla
o0s6b z uszkodzonym stuchem, ktére — jak juz sygnalizowano — obejmuja wszyst-
kie sfery zycia i upowszechniaja niezwykta kulture spotecznosci Gluchych, jedno-
cze$nie integrujac cate srodowisko.

Wydawaloby si¢ zatem, ze szanse pomiedzy ,mieszkaicami $wiata ciszy” a sly-
szacymi zaczynajg si¢ wyréwnywac. Jednakze tak nie jest, o czym $wiadcza liczne
doniesienia samych Gluchych, zamieszczane na ich portalach, z ktérych dowia-
dujemy si¢ o dziesiatkach czy nawet setkach przyktadéw wskazujacych na ich
dyskryminacje. Nie mozna réwniez zapominaé o tym, ze z tych portali korzy-
staja gtéwnie ludzie mtodzi, starsze pokolenie ani nie umie, ani nie chce po nich
serfowa¢. Ponadto, wigkszo$¢ fundacji oraz stowarzyszeri promujacych kulture
Gtuchych i zabiegajacych o ich prawa, dziata wylacznie na terenach wielkich
miast, a nowe technologie, w tym programy multimedialne, sa bardzo drogie,
stad tez zasi¢g ich oddziatywania nie jest zbyt szeroki. A zatem jest jeszcze wiele
do zrobienia. Nie zmienia to faktu, ze multimedia wsréd e-generacji pelnia licz-
ne, niezwykle istotne funkcje: dydaktyczne, edukacyjne, kompensacyjne i inte-
gracyjne, stuzac takze rozrywce oraz wyzwalajac kreatywnos$¢. Oby stale goscily
wéréd dzieci i miodziezy z uszkodzonym stuchem, z ktérych przeciez wyrosna
dorosli, znacznie lepiej przygotowani do zycia w rzeczywistosci cyfrowej oraz
w $wiecie dzwiekow.
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Abstrakt

Artykut poswigcony jest multimediom i roli, jaka obecnie odgrywaja nie tylko w ko-
munikacji, ale réwniez w dostepie do informacji i w prakeykach czytelniczych oséb glu-
chych od urodzenia, dla ke6rych jezykiem macierzystym jest jezyk migowy. Po wstgpnych
wyjasnieniach dotyczacych multimediéw, przedstawione sa te ich rodzaje, ktére maja
szczegblne znaczenie dla ludzi miodych, nazywanych ,e-tubylcami” lub ,e-generacja’.
Zdecydowana ich wickszo$¢ dostepna jest dzigki rozwojowi technologii informacyjnych,
a zwhaszcza Internetu. Nie bez znaczenia sq réwniez specjalne programy komputerowe,
tworzone dla 0séb nieslyszacych. Niekeére z nich pozwalaja na nauke i doskonalenie j¢-
zyka migowego (np. komputerowy stownik jezyka migowego), na usprawnianie jezyka
fonicznego (np. Logo — gry), czy przeksztatcanie (transkrybowanie) mowy na tekst (Skry-
Bot). Inne utatwiaja dostgp do informacji w jezyku migowym, korzystanie z portali in-
ternetowych i uczestnictwo w specyficznych praktykach czytelniczych, co jest zwlaszcza
istotne dla dzieci i mtodziezy. Multimedia petnia liczne funkcje: kompensacyjne, dydak-
tyczne, edukacyjne i integracyjne, stuzac takze rozrywce i wyzwalajg kreacywnos¢, dlatego
tez warte sg uwagi badawcze;.

Abstract

The article is dedicated to multimedia and the role they currently play not only in
communication, but also in access to information and reading practice for people deaf
from birth whose native language is sign language. After some introductory explanations
concerning the media, those types that have particular relevance to young people called
“e-natives” or “e-generation”, are presented. The vast majority of them is available thanks
to the development of information technologies, especially the Internet. Special compu-
ter programs created for the people with hearing impairment are also quite significant.
Some of them allow learning and improvement in sign language (e.g. computer-based
sign language dictionary), improvement in phonic language (e.g. Logo-games) or conver-
ting speech to text (SkryBot). Others facilitate access to information in sign language,
the use of Websites and participation in specific reading practice, which is especially
important for children and adolescents. Multimedia serve numerous functions: teaching,
educational, compensating, and integrative as well as those serving entertainment and
liberating creativity. Therefore, they are worth paying good attention.



Urszula Lisowska-Kozuch, dr

Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie
Instytut Informacji Naukowej i Bibliotekoznawstwa
ulisowska@poczta.fm

~Zapraszamy na konkurs” — czyli formy pracy
w bibliotece. Garsc¢ refleksji z doswiadczen wtasnych

.Welcome to the contest” — forms of library’s work.
Reflections based on the author’s experience

Urszula Lisowska-Kozuch — adiunkt w Instytucie Informacji Nauko-
wej i Bibliotekoznawstwa Uniwersytetu Pedagogicznego w Krako-
wie. Cztonek Polskiego Towarzystwa Bibliologicznego oraz Polskie-
go Towarzystwa Biblioterapeutycznego. Zainteresowania badawcze
autorki koncentrujg si¢ wokét zagadniert zwigzanych z bibliotekar-
stwem, czytelnictwem, metodami i formami pracy w bibliotece, bi-
blioterapia, a takze prasoznawstwem.

Wybrane publikacje:
e, Dziennik Polski” w latach 1945-1969. Préba monografii [,Polish
Daily” in the years 1945-1969. An attempt to a monograph], 2010
o Klopoty z talentem, czyli opinie o ksiqzkach na tamach ,, Dziennika Polskiego” w latach 1949-
1956 [Trouble with the talent, or opinions about the books in the pages of ,,Polish Daily”
in the years 1949-1956], 2012
Instytucje zwigqzane z ksigzkq na tamach ,Dziennika Polskiego” w latach 1945-1969 [Book
institutions in the pages of the ,,Polish Daily” in the years 1945-1969], ,Annales Universi-
tatis Paedagogicae Cracoviensis”, 2009
Udziat Instytutu Informacji Naukowej i Bibliotekoznawstwa w projekcie ., Aktualizacja ksztat-
cenia akademickiego bibliotekarzy pracujgcych w matych bibliotekach gminnych” [The partici-
pation of the Institute of Information and Library Science in the project “Upgrading aca-
demic education of librarians working in small communal libraries”], ,Konspekt”, 2013,
[wspélaut.].

Urszula Lisowska-Kozuch — PhD in bibliology, lecturer at the Institute of Information and Library
Science, Pedagogical University of Cracow, member of the Polish Bibliology Society and the Polish
Bibliotherapy Society. The author’s research interests are related to librarianship, readership, me-
thods and forms a library work, bibliotherapy, and press studies.

221



Na ksztaltowanie pozytywnych odczué¢ w stosunku do ksiazki, rozwéj czytel-
nictwa, a takze sam stosunek uzytkownikéw do bibliotek z pewnoscia ma wplyw
réznorodno$¢ prowadzonych przez te placéwki dziatar. Dokonujac nawet pobiez-
nej analizy oferty bibliotek réznych typéw w tym zakresie, nie sposob nie zauwa-
zy¢, ze jest ona bardzo bogata. Liczne z dziatan kierowane sa do bardzo wdzigcznej
grupy, czyli najmtodszych uzytkownikéw, z uwzglednieniem nawet tych ponizej
trzeciego roku zycia, oraz ich rodzicéw. Wiele atrakeji proponuje si¢ przedszko-
lakom i uczniom milodszych klas szkoly podstawowej, dla ktérych bibliotekarze
organizuja zajecia z elementami pedagogiki zabawy — spotkania z bajka, noce
z Andersenem, warsztaty biblioterapeutyczne czy opowiadanie z wykorzystaniem
techniki kamishibai. Nieco starsi biora udziat w konkursach, matych formach te-
atralnych, nocach tematycznych, np. z Harrym Potterem, spotkaniach w ramach
tzw. ,ferii/wakacji w bibliotece”. Zwigksza si¢ liczba propozycji kierowanych do
milodziezy i dorostych uzytkownikéw bibliotek, zwlaszcza publicznych, w tym
0s6b chorych i niepetnosprawnych oraz senioréw. Bibliotekarze coraz cz¢sciej sig-
gaja po sprawdzone w innych krajach formy promocji ksiazki i czytelnictwa, czyli
booktalking i storytelling.

Z badari przeprowadzonych przez Grazyn¢ Lewandowicz-Nosal wynika, ze
w 2008 r. najczgdciej organizowanymi w bibliotekach publicznych formami byly
lekeje biblioteczne, nastgpnie spotkania poswigcone glosnemu czytaniu, konkur-
sy, pogadanki/prelekcje, spotkania w ramach zaje¢ plastycznych, wycieczki do bi-
bliotek, akcje ,ferie/wakacje w bibliotece”. Odbylo si¢ takze sporo dyskusji nad
ksigzka, imprez, spotkan autorskich, wielokrotnie ogladano filmy (Lewandowicz-
-Nosal G. 2012, s. 132). Badaczka zauwazyta réwniez, ze w bibliotekach nastapity
zmiany w ofercie kierowanej do dzieci ponizej trzeciego roku zycia, ponadto do$¢
czgsto prowadzono zajecia parateatralne czy teatralne, z wykorzystaniem dramy
oraz warsztaty biblioterapeutyczne (Tamze, s. 133). Do podobnych ustaleri do-
szty Barbara Budyriska i Zofia Zasacka: uzytkownicy ankietowanych przez nie
placéwek w 2009 r. najczgéciej brali udzial w spotkaniach z bajka i basnia, no-
cach tematycznych, konkursach czytelniczych, spotkaniach literackich i przedsta-
wieniach. Prowadzono takze liczne lekcje biblioteczne, organizowano kiermasze
ksiazek, a takze imprezy wspétorganizowane z innymi instytucjami dziatajacymi
na terenie funkcjonowania bibliotek, zwiazane tematycznie z regionem czy $wie-
tami lokalnej spotecznosci (Budyniska B., Zasacka Z. (red.) 2011, s. 127). Odbicie
w praktyce znalazly wicc stowa Joanny Papuzinskiej: ,biblioteka moze by¢ miej-
scem, gdzie w sposéb praktyczny i teoretyczny mozna zapoznac si¢ z bogactwem
tradycji kulturowych i odnalez¢ ich sens” (Papuziriska J. 1992, s. 34).

Wiele w zakresie proponowanej oferty dziatai zalezy od pomystowosci i kre-
atywnosci pracownikéw ksiaznic, od ktdrych ucza si¢ przyszli adepci zawodu od-
bywajacy w bibliotekach praktyki zawodowe. Studenci, zwlaszcza juz pracujacy
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w tego typu placéwkach, oraz stuchacze studiéw podyplomowych przy omawia-
niu tematdw zwigzanych z formami pracy z czytelnikiem zadaja pytanie o pozycje,
w ktérych mozna znalez¢é ciekawe przyklady, opis sprawdzonych dziatan, czy pod-
powiedzi rozwiazai pozytywnie ocenionych przez czytelnikéw. Liczne wskazéwki
znajdziemy w ksiazkach i artykulach uczonych, ktérzy zajmuja si¢ tematami zwia-
zanymi z bibliotekami dla dzieci, metodami i formami pracy w bibliotece, anima-
¢ja czytelnictwa, promocja ksiazki dziecigeej i czytelnictwa, badz poruszaja w swo-
ich tekstach pewne aspekty zwigzane z interesujacymi nas zagadnieniami, czyli np.
u Doroty Grabowskiej (2013b, 2013a), Magdaleny Kulus (2009), Hanny Langer
(2009), Grazyny Lewandowicz (1994, 2008, 2012), Joanny Papuziriskiej (1978),
Bogumily Staniéw (2012, s. 180-184), Marii Swiderskicj—Wasik (1990), Aliny
Wajdy (1983), Jacka Wojciechowskiego (1991, 2000), Michata Zajaca (2000).
Warto réwniez zwrécié uwagg na dwie pozycje, ktére ukazaly si¢ stosunkowo nie-
dawno, bo dwa lata temu, pod redakcja Marioli Antczak, Aliny Brzuski-Kepy
i Agaty Walczak-Niewiadomskiej (2013a, 2013b).

Przyktady pewnych praktycznych rozwiazan mieszczacych si¢ w zakresie form
pracy z czytelnikiem znajdziemy zaréwno w publikacjach naukowych (w tym
wspomnianych powyzej autoréw; warto takze zapozna¢ si¢ z publikacja Kulturo-
tworcze i edukacyjne funkcje bibliotek publicznych. leoria i praktyka pod red. Anity
Has-Tokarz i Renaty Malesy (2011), zawierajacg opisy dziatari wybranych biblio-
tek publicznych), jak i w publikacjach wydanych w ramach Programu Rozwoju
Bibliotek, np. Miejsce dla miodych (Habis A., Koztowska B. 2010) czy Miejsce
promocji kultury (Komarnicka K., Koztowska B. 2010), w serii Aktywna Biblio-
teka. Ponadto liczne scenariusze zajg¢, inscenizacji, montazy stowno-muzycznych
zamieszczane s3 w czasopismach takich jak: ,Poradnik Bibliotekarza”, ,,Guliwer”
czy ,Biblioteka w Szkole”. Przy organizowaniu pewnych zaj¢é, zwlaszcza w okresie
ferii lub wakacji, mozna wykorzysta¢ propozycje zawarte w podrecznikach dla
animatoréw (m.in. Baczek J. B. 2013). Réwniez analiza stron internetowych bi-
bliotek przynosi wiele cennych podpowiedzi i moze przyczynic si¢ do wzbogacenia
oferty dziatait w zakresie pracy z ksiazka i szerzenia czytelnictwa. Wypada zgodzi¢
si¢ ze zdaniem Grazyny Walczewskiej-Klimaczak, iz ,wspétczesne doswiadczenia
wielu bibliotek oraz wypracowane przez nie metody dzialania sa juz tak bogate, ze
z pewnosciag méglby powsta¢ imponujacy zakresem i réznorodnoscia form pod-
recznik metodyczny” (Walczewska-Klimezak G. 2009, s. 343-344).

Nie jest celem autorki tekstu tworzenie spisu bibliograficznego przydatnych
publikacji czy artykuléw omawiajacych zagadnienie, bo takie tworza czgsto bi-
blioteki, zwlaszcza pedagogiczne (przyktadowo: Ryszkiewicz M. (wyb. i oprac.)
2013), lecz ukazanie pewnych rozwiazan wypracowanych w ciggu wielu lat wspé6t-
pracy z bibliotekami szkolnymi i publicznymi w ramach realizacji tematéw zwia-
zanych z formami pracy z czytelnikiem. W dalszej czgéci artykutu zostang opisane
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wicc pewne do§wiadczenia wyniesione z organizacji wystaw i konkurséw czytelni-
czych oraz przedstawieni teatralnych w wymienionych powyzej placéwkach. Wy-
miana doswiadczent w zakresie praktycznego wykorzystywania form i metod pracy
z dzie¢mi i miodzieza to jeden z celéw przy$wiecajacy nie tylko organizatorom II1
Migdzynarodowej Konferencji Naukowej ,Kultura czytelnicza mlodego pokole-
nia” organizowanej w Lodzi w pazdzierniku 2014 r., ale takze piszacej te stowa.

Instytut Informacji Naukowej i Bibliotekoznawstwa Uniwersytetu Pedagogicz-
nego w Krakowie od wielu lat wspétpracuje z bibliotekami réznych typéw. Aby
zblizy¢ studenta do czytelnika, pozwoli¢ na sprawdzenie teorii i jej konfrontacje
z praktyka, poméc w zdobywaniu przysztych kompetencji zawodowych, zdecydo-
wano, ze konkretne dziatania, przede wszystkim wystawy, konkursy, mate formy
teatralne realizowane beda w wybranych ksigznicach. W ciagu ostatnich 14 lat
autorka tekstu zorganizowata wraz ze studentami 29 wystaw, 28 konkurséw czy-
telniczych oraz 12 réznych przedstawien i spotkan z poezja. Najwigcej, bo 36 skie-
rowanych bylo do uczniéw klas IV-VI szkoly podstawowej, nieco mniej, bo 24,
do przedszkolakéw i uczniéw klas I-III szkoly podstawowej, sze$ciokrotnie za-
proszono do udziatu w nich gimnazjalistéw i trzykrotnie — licealistéw. W zwiazku
z udziatem Instytutu Informacji Naukowej i Bibliotekoznawstwa UP w Krakowie
w projekcie organizowanym przez Polskie Towarzystwo Bibliologiczne, Oddziat
Warszawski, pt. ,Aktualizacja ksztalcenia akademickiego bibliotekarzy na potrze-
by matych bibliotek gminnych”, cz¢$¢ dzialan zostata zrealizowana w bibliote-
kach publicznych dziatajacych w miejscowosciach i miastach liczacych ponizej
20 tysigcy mieszkaricéw. Bylo to swoistego rodzaju wyzwanie, wymagato bowiem
nawiazania wsp6tpracy takze z nauczycielami szkét i przedszkoli funkcjonujacych
na terenie danych miejscowosci.

Wszystkie podejmowane tematy zwiazane z realizacjg wystaw i konkurséw
uzgadniano z bibliotekarzami, jednak wykonanie zalezato tylko od pomystowo-
§ci i kreatywnosci studentéw. Nalezato dostosowa¢ si¢ do warunkéw lokalowych
i wykorzysta¢ je mozliwie jak najlepiej. Przy planowaniu i organizowaniu dzia-
tari towarzyszyty nam stowa Joanny Papuziniskiej: ,dziecko trzeba przyciagnaé do
ksigzki samg atrakcyjnoscia zaje¢” (Papuziniska J. 1992, s. 30). Co zatem propo-
nowalismy?

Zacznijmy od materialéw rozpowszechniajacych informacje wéréd potencjal-
nych uczestnikéw. Mile widziane byly zaproszenia, np. kierowane do poszczegél-
nych klas, przygotowane czasem w do$¢ w nietypowej formie, z uzyciem réznych
materiatéw, np. filcu; ulotki, ktére mozna zabraé ze sobg do domu, zwlaszcza te
wykonane w ksztalcie zakladek do ksiazek, czy plakaty informujace o danym wy-
darzeniu trzymane przez bohateréw organizowanej formy: Smoka Wawelskiego,
Czarownicy (w nawiazaniu do twérczosci Doroty Terakowskiej), Koziotka Ma-

tolka.
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Przy tworzeniu scenariusza wystawy stosowano schemat proponowany przez
Jacka Wojciechowskiego (1991, s. 125). W przypadku ekspozycji szczegdlng uwa-
ge zwracano na jej oprawe plastyczng i czytelno$é: tytut wystawy, poszczegélne jej
segmenty — zamieszczone informacje przedstawiane byly w sposéb dostosowany
do mozliwosci odbiorczych uczniéw.

Fot. 1. Fragment wystawy ,, Tajemniczy $wiat Zwiadowcéw”,
Szkota Podstawowa nr 153 w Krakowie, 2012

Zrédto: Z archiwum autorki, data wykonania 17.04.2012.

Na zamieszczonej powyzej ilustracji widnieje mapa krainy, w ktérej toczy si¢
akcja Zwiadowcdw, cyklu ksiazek Johna Flanagana, cieszacych si¢ wérdd nastolat-
kéw wielkim powodzeniem. Tytutowi zwiadowcy w powiesci posiadaja odznaki
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w ksztalcie liscia dgbu — informacje o poszczegélnych miejscach zamieszczono
wiec na kartkach stylizowanych na licie tego drzewa. Zwiadowcy byli $wietnymi
tucznikami — stad pomyst zamieszczania tytutu wystawy i jej segmentéw na karto-
nach wycigtych w ksztalcie strzal. Z kolei materiaty przedstawiajace etapy powsta-
wania filmu zostaly naklejone na kartony przypominajace kadry ta$my filmowej.

Fot. 2. Wystawa ,,Czy znasz etapy powstawania
filméw fantastycznych?”, Zespét Szkét Ogélno-
ksztalcacych nr 76 w Krakowie, 2013

OKRES ZDJECIOWY:

ePrace przygolowaweze do  zdjgc:
kostiumy, charakteryzacja, ustawienie
planu i sprawdzene rejestrac dzwigku

«Realizacia zdje¢ w plenerze, atelier
i halach zdjeciowych

(OKRES MONTAZU | UDZWIEKOWIENIA:

« Udzwigkowienie zdje¢ kreconych na ,niemo”.

«Montaz ostateczny materialu obrazowego
i dialogowego.

«Nagranie efektow dzwigkowych.
«Praca nad ilustracja muzyczna filmu
«Montaz na kilku taémach
«Wykonanie czol6wki.

OKRES LIKWIDACYJNY:

*Prace zwiazane z rozwiazaniem ekipy
organizacyjno ~ techniczne,

fimu do laboratorium w celu

Zrédto: Z archiwum autorki, data wykonania 02.10.2013.

Prezentacja zasadniczego materiatu, w zaleznosci od dostepnego miejsca, wy-

g ¢pneg Jsea, wy
gladala rozmaicie. Czasami brak osobnej czytelni powodowal, ze wystawa mogta
by¢ zorganizowana jedynie na wyznaczonej powierzchni. Wyzwanie to przyczyni-
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to si¢ do powstania nieszablonowych pomystéw: postacie autoréw przedstawiane
byly nie tylko w tradycyjny sposéb, za pomoca biografii i fotografii, ale takze np.
w formie manekina danej osoby, w ktérego ubraniu poukrywano kartki z frag-
mentami biografii. Po odczytaniu znalezionego fragmentu uczniowie odktadali
go z powrotem na miejsce, tak by i inni mieli okazj¢ zapoznania si¢, w ten nieco
niecodzienny sposéb, z faktami z zycia danego pisarza. W przypadku wystawy
przyblizajacej dzieciom histori¢ pisma nalezato wejs¢ do jaskini zbudowanej z sza-
rego papieru, aby odnalezé tam rysunki naskalne i przeczyta¢ informacje na ich
temat. Doskonale sprawdzito si¢ réwniez drzewo genealogiczne rodziny Borejkéw
wykonane ze styropianu oraz makieta domu Borejkéw. Dzieci poréwnywaty roz-
mieszczenie pomieszczen z opisami w ksiazkach, zywiotlowo reagujac na nawet
nieznaczne odchylenia od oryginatu. Zwiedzajacym podobaly si¢ takze makiety
Doliny Muminkéw czy Stumilowego Lasu. Maskotki, postacie bohateréw ksiazek
wykonane z modeliny, namalowane na kartonie czy wycigte ze styropianu wzma-
gaja zainteresowanie wystawami, staja si¢ réwnoczesnie pretekstem do poréwnan
z opisem literackim, a w konsekwencji wymiany spostrzezen.

Fot. 3. Wystawa ,,Przydalby si¢ kto$ na przyczepke...”, Biblioteka Publiczna
w Zielonkach, 2011

Tiw el "‘g'

Zrédto: Z archiwum autorki, data wykonania 06.05.2011.
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Dobrym rozwiazaniem w przypadku niewielkiej powierzchni przeznaczonej na
wystawe jest zamieszczanie tekstu informacyjnego bezposrednio na eksponatach,
np. na takich, ktdre mozna obracaé, szafa, z ktérej mozna wyjmowaé wieszaki
z kartkami zawierajacymi ciekawostki o poszczeg6lnych tomach, przyklejony do
portretu autora lub rysunku bohatera rulon, ktéry nalezy rozwina¢, by odstonit
si¢ ukryty w nim tekst. W jednej z bibliotek, na znajdujacej si¢ w czytelni kanapie
potozono kilkustronicowa gazete, w ktdrej zamieszczono rézne ciekawostki zwia-
zane z ksigzkami René Goscinnego.

Fot. 4. Wystawa ,Kurcze blade... Mikotajek”,
Szkota Podstawowa nr 153 w Krakowie, 2009

Zr6dto: Z archiwum autorki, data wykonania 15.12.20009.

W celu zainteresowania tematem wystawy, uczniom — majacym raczej nega-
tywny stosunek do czytania — kilkakrotnie zaproponowano wybrane opowiadanie
lub fragment ksiazki w postaci narysowanego przez studentéw komiksu. Niekt6re
wystawy urozmaicono poprzez przygotowanie tematycznie zwigzanej z ksiazka gry
planszowej. Chetnych do zmagani byto sporo, a rozgrywki bywaly dos¢ zacigte.
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O zainteresowaniu dana wystawa $wiadcza wpisy w ksiggach czy zeszytach wpi-
séw. Te, wykonane przez studentdw, $cisle nawiazywaly do tematyki danej wysta-
wy, wickszo$¢ z nich wygladem przypominata ksiazke-zabawke, ale byly tez inne,
przygotowane w zupetnie nietypowej formie, np. w ksztalcie rzepki.

Fot. 5. Wystawa ,,Przydatby si¢ ktos na przyczepke...”, Biblioteka
Publiczna w Zielonkach, 2011

Zrédto: Z archiwum autorki, data wykonania 06.05.2011.

W podobny sposéb podchodzono do konkurséw: po wybraniu tematu wspdl-
nie tworzono ich scenariusze, przyjmujac, jak w poprzednim wypadku, schemat
proponowany przez Jacka Wojciechowskiego (2000, s. 132). Studenci sami pro-
jektowali wszelkie wzory powiadomieri, dyplomy, decydowali o formie konkursu
oraz konkurencjach, w ktérych dzieci mialy wzia¢ udzial. Nie tylko konkuren-
cje stanowity spore wyzwanie. Jacek Wojciechowski uwaza, ze konkursy literackie
powinny by¢ wyeliminowane z dziataii bibliotek, poniewaz ich istota sprowadza
sig [...] do zapamigtywania i relacjonowania informacji bibliograficznych, streszczer
Jabularnych badz drobnych szczegétow sytuacyjnych (Wojciechowski J. 2000, s. 130-
132). Istotnie, przegladajac scenariusze konkurséw zamieszczane w cytowanych
na poczatku niniejszego artykutu czasopismach, mozna dostrzec taka wlasnie ten-
dencjg, jednakze w wielu bibliotekach organizuje si¢ rézne odmiany konkurséw.
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Nawet w tych szricte czytelniczych, sprawdzajacych znajomos¢ twérczosci danego
autora czy tez tresci konkretnej ksiazki, stopien szczegdtowosci pytan zawsze zale-
ze¢ bedzie od organizatora konkursu. Zamiast pyta¢ o drobne szczegély, mozna
prosi¢ o nakreslenie sytuacji, w ktorej doszto do wskazanego wydarzenia, poprosi¢
o stworzenie alternatywnych rozwiazan akeji. Tego typu turnieje s3 dobra okazja,
by ksztalci¢ rézne umiejetnosci, np. postugiwania si¢ mapa, korzystania ze stow-
nikéw — stowa uzyte w tekscie sa do tego $wietnym pretekstem, mozna ponadto
wprowadzaé pewne konkurencje zrgcznosciowe korespondujace z zakresem tema-
tycznym dzieta. Wszystko zalezy od celéw, na ktdrych szczegélnie zalezy organiza-
torom konkursu. Konkursy przez nas organizowane posiadaly forme¢ rywalizacji
indywidualnej lub grupowej. Te ostatnie pomagaly zwlaszcza dzieciom bardziej
nie$miatym w podjeciu decyzji o wzigciu udziatu w zmaganiach, ponadto wyma-
galy wzajemnego komunikowania si¢, pozwalaly na ksztaltowanie umieje¢tnosci
wspolpracy oraz sprzyjaly integracji uczestnikéw zabawy. W kazdym przypadku
proponowalismy kilka réznorodnych konkurencji, wykorzystujacych odmienne
umiejetnosci zawodnikéw. Byla rywalizacja na planie gry planszowej, prace pla-
styczne, przebieranie cztonka grupy (lub studenta) w posta¢ tematycznie zwiazana
z konkursem, np. za Kubusia Puchatka, czy ubieranie manekina w stréj krakowski.

Fot. 6. Konkurs ,,O czym plotkowal Smok Wawelskiz”, Wadowicka
Biblioteka Publiczna, 2011
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W niektérych konkursach wprowadzano elementy inscenizacji, ktérych finat na-
lezato dopisa¢ lub opowiedzie¢. Atrakeyjne dla uczestnikéw byly zmagania zrgczno-
$ciowe: trafianie do celu, fowienie ryb na wedke, tworzenie wieica laurowego czy
przeciaganie liny, na §rodku ktdrej znajdowaly si¢ kartki z zadaniami do wykonania.
Duzo radosci wniosty konkurencje, podczas ktérych jeden z uczestnikéw (majacy
zawiazane oczy), z pomoca podpowiedzi pozostatych cztonkéw swojej grupy, mu-
siat dojs¢ w wyznaczonym czasie do miejsca ukrycia rekwizytu lub tez narysowaé
na planszy droge doprowadzajaca do $rodka labiryntu. Szukanie drogi wyjécia z la-
biryntu, zaznaczanie na mapie wskazanych tras wedréwek bohateréw literackich,
dopasowywanie rysunkéw do fragmentéw tekstu, praca ze stownikiem — oto kolejne
przyktady zadan, z ktérymi musieli zmierzy¢ si¢ uczestnicy opisywanych tu zmagari.

Podczas konkurséw, w ktdrych zaplanowano kilka konkurencji wazne jest, aby
w przerwach pomigdzy nimi zaproponowaé uczestnikom i publicznosci jakas
forme dodatkowej rozrywki: w naszym przypadku byly to wspélne tarice, ucze-
nie prostych sztuczek magicznych, miniwarsztaty tworzenia zwierzat z balonéw.
W programie konkursu ,,Przydatby si¢ kto§ na przyczepke...”, zorganizowanego
w Bibliotece Publicznej w Zielonkach, znalazly si¢ réwniez — inscenizacja wierszy
Juliana Tuwima oraz utworzenie wspdlnego z przedszkolakami pociagu, kedry nie
tylko sunat w zmiennym tempie po bibliotece, lecz nawet wyjechat na zewnatrz
budynku. Uczestnicy konkursu zawsze zostaja nagrodzeni, kazdy z nich otrzymuje
pamiatkowy dyplom, zaprojektowany i wykonany przez studentéw, a zdobywcy
pierwszego, drugiego i trzeciego miejsca otrzymuja dyplomy, czasami pamiatkowe
medale oraz nagrody rzeczowe, najczeéciej ksiazki.

Studenci do ww. dzialad podchodzg z wielkim zaangazowaniem. W celu odpo-
wiedniego przygotowania, zwlaszcza mlodszych, uczestnikéw do konkursu spoty-
kaja si¢ z nimi, organizujg réznego rodzaju zabawy majace na celu zapoznanie dzie-
ci z tworczoécia danego autora, czytajg teksty. Liderzy, a niejednokrotnie wszyscy
studenci, podczas konkursu poprzebierani sa w odpowiednie stroje.

Proponowane przez studentéw przedstawienia opieraly si¢ na gotowych scena-
riuszach badZ tez powstaly na potrzeby ¢wiczen. Scenariusze whasne przedstawien
najczgsciej tworzono wspdlnie, znalazt si¢ jednak interesujacy spektakl stworzony
wedlug scenariusza tylko jednej z 0séb. Dzieciom z przedszkola oraz uczniom klas
milodszych szkoly podstawowej zaproponowano przedstawienie pt. ,Zapomniane
bajki”, mogace by¢ §wietnym wstgpem poprzedzajacym pasowanie na czytelnika
biblioteki oraz pretekstem do rozwazan nad rolg komputera i ksiazki, a takze przy-
sztoscig tej ostatniej.

Przedstawienia: ,Bajka o Zmienionym Kapturku” i ,,Marta wojownikiem” takze
zawieraly ukryte przestania, ukazujac walke dobra ze ztem, podkreslajac potrze-
be bycia wiernym wlasnym przekonaniom, zwracajac uwage na wage prawdziwej
przyjazni. W jednym z nich nawigzano do popularnych wéwczas programéw typu:
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Fot. 7. Konkurs ,, Kurcz¢ blade... Mikolajek”, Szkola Podstawowa
nr 153 w Krakowie, 2010

—_— . N ¥ ;
Zr6dto: Z archiwum autorki, data wykonania 30.03.2010.

Fot. 8. Przedstawienie ,,Zapomniane bajki”, Pedagogiczna Biblioteka
Wojewédzka, Filia w Nowej Hucie, 2009. Przedstawienie kierowane
do uczniéw klas ,,0” ze Szkoly Podstawowej nr 155 w Krakowie
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Zrédlo: Z archiwum autorki, data wykonania 12.05.2009.




,1dol”, ,Mam Talent”, czy ,You Can Dance”. Nieco starszych uczniéw zaproszo-
no na ,,Dzied w Akademii” — przedstawienie oparte na motywach Akademii Pana
Kleksa Jana Brzechwy czy ,Parodie mitéw greckich”. W jednej ze szkét zorgani-
zowano wieczor poezji pod hastem: ,Dziecko i horror w poezji angielskiej”. Wy-
korzystano wéwczas twérczos¢ poetdw brytyjskich, jak Hilaire Belloca i Alfreda
Edwarda Hausmana, kt6rzy mieli pouczy¢ zgromadzonych w sprawach odpowied-
niego zachowania oraz ukaza¢ optakane efekty niepostuszenistwa. Licealisci z kolei
mieli mozliwos¢ przyblizenia sobie postaci Zbigniewa Herberta dzigki inscenizacji
»Bytem chtopcem cichym i troch¢ sennym” (w postaci wywiadu z zong poety).

Zdaniem piszacej te stowa, korzysci z praktycznej realizacji éwiczent wymagaja-
cych wspétpracy pomigdzy réznymi instytucjami wynosza wszyscy: dzieci, ktére
z zainteresowaniem biora udzial w tego typu dziataniach, a przy okazji zabawy
rozwijaja rézne umiejetnosci, wzbogacaja swoja wiedzg, ksztattujg pozytywne od-
czucia zwiazane z ksiazka i biblioteka; placéwki, gdyz opisy prowadzonych dziatai
pojawiajace si¢ w prasie lokalnej sprzyjaja rozpowszechnieniu informacji o danej
bibliotece i oferowanych przez nig ustugach, a takze studenci nawiazujacy kontake
z mlodym czytelnikiem, do ktérego mozliwosci odbiorczych dostosowuja przy-
gotowywane materialy i forme¢ swoich dziatai. Podobnego zdania s3 studenci.
W ankiecie ewaluacyjnej, opracowanej przez Polskie Towarzystwo Bibliologiczne,
Oddziat Warszawski, zdecydowana wigkszo$¢ podkreslita, ze taka forma zaje¢ przy-
gotowala ich do pracy w bibliotece. Za najwazniejsze merytoryczne zalety ¢éwi-
czeni uznali: mozliwo$¢ zweryfikowania wiedzy teoretycznej w prakeyce, ksztalcenie
umiejetnosci organizowania imprez, ukazanie realiéw pracy, zdobycie umiejetnosci
tworzenia scenariuszy dla réznych form wyrazu, pracg z rzeczywistym czytelnikiem
(wyniki ankiety zamieszczone zostaly w: Grzymala J., Ochmariski M., Zajac M.
(red.) 2011, s. 14-71). Niebagatelny wptyw na ich odczucia, zwiazane z praktycz-
na realizacjg éwiczen, mialy podzigkowania sktadane przez dyrekeje/kierownictwo
bibliotek, z ktérymi wspStpracowali, artykuly zamieszczane na stronach interneto-
wych tych placéwek czy w prasie lokalnej.

Obecnie biblioteki, zwlaszcza publiczne, pretenduja do miana, tzw. ,trzeciego
miejsca’ (szerzej na ten temat: Jasiewicz J. 2012 i Kisilowska M. 2010, s. 48-50).
Ku temu wlasnie zmierzaja wszelkie dziatania majace na celu przyblizenie ksigz-
ki do czytelnika i samej placéwki, kojarzonej coraz czgiciej jako miejsce spotkar,
wymiany informacji, rozrywki, kultury i edukacji. Wypracowanie atrakcyjnych
form, majacych swoja kontynuacje, wzbogacanie oferty, promocja podobnych
przedsigwzieé niewatpliwie przyczyniaja si¢ do sukcesu danej ksiaznicy, a niniejszy
artykut jest jedynie malerikim wstgpem do, by¢ moze, stworzenia szerszego forum
wymiany do$wiadczen, z ktérego czerpa¢é mogliby wszyscy majacy na celu dobro
uzytkownika, zaréwno ci juz pracujacy, jak i ci, ktérzy dopiero przygotowuja si¢ do
zawodu, niezaleznie od typu biblioteki.
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Abstrakt

W artykule oméwiono wspéiczesnie stosowane dziatania w zakresie form pracy z czy-
telnikiem, majace wplyw na ksztattowanie pozytywnych odczué w stosunku do ksigzki,
rozwdj czytelnictwa, a takze stosunek uzytkownikéw do bibliotek. Zwrécono uwage na
cieszace si¢ coraz wigkszym powodzeniem dziatania typu: noce w bibliotece, kamishibai,
booktalking, storytelling, zajecia prowadzone metoda pedagogiki zabawy czy warsztaty bi-
blioterapeutyczne, ale najwiccej miejsca poswiccono wystawom i konkursom czytelni-
czym. Inspiracjq do napisania artykutu byta prowadzona od lat w Instytucie Informagji
Naukowej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie wspétpraca z bibliotekami szkol-
nymi i pedagogicznymi w zakresie praktycznej realizacji wybranych tematéw. Dzigki me-
todzie projektu zrealizowano we wspomnianych placéwkach wiele wystaw i konkurséw
czytelniczych oraz przedstawien teatralnych cieszacych sie wérédd uczniéw duzym po-
wodzeniem (cze$¢ przedstawient oparto na scenariuszach autorskich studentéw). Sporo
cennych spostrzezel przyniosly réwniez do§wiadczenia wyniesione z udziatu Instytutu
w projekcie ,,Aktualizacja ksztatcenia akademickiego bibliotekarzy pracujacych w matych
bibliotekach gminnych”. W ramach tego projekeu studenci zaplanowali oraz zrealizowali
wystawy i konkursy czytelnicze w pigciu bibliotekach publicznych. Materiat pozyskany
dzigki praktycznej realizacji tematéw stal si¢ podstawa do analizy oraz sformutowania
wnioskéw w zakresie wykorzystania wybranych form pracy z dzie¢mi i mlodzieza. Oce-
nie poddano réwniez opinie studentéw na temat realizacji wybranych przez nich dziatari
w terenie.

Abstract

The article discusses current forms of work with the reader that evoke positive feelings
to a book, and result in increase of reading among library users. Attention is drawn to the
most popular activities, such as: nights in the library, kamishibai, bookrtalking, storytel-
ling, educational games or bibliotherapy workshops, and in particular exhibitions and re-
ading contests. The article was inspired by a long-term cooperation between the Institute
of Information and Library Science at the Pedagogical University of Cracow and school
and pedagogical libraries. Thanks to this project a lot of exhibitions, reading contests and
theatre performances were organised, a few of them based on original scripts. They were
very popular among the students. The Institute also took part in the project “An update
of the training for the librarians from small municipal libraries”, in which students or-
ganized exhibitions and reading contests in five public libraries. The experience brought
many valuable insights. Its results enable analysis and proposal of forms and methods of
work with children and teenagers in future. Students’” opinions on the project were also

assessed.



