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Wstep

Przygotowanie monografii dotyczacej pedagogiki spotecznej w Polsce jest za-
daniem szczegolnie ryzykownym i trudnym. Ryzykownym, bo subdyscyplina ta
przez ponad sto lat historii obrosta licznymi opracowaniami, ktore dodatkowo
znaczaco si¢ roéznig nachyleniem czy ugruntowaniem teoretycznym, charakte-
ryzujacym oryginalno$¢ poszczegdlnych osrodkow naukowych, w ktérych byta
ijest rozwijana. Trudnym, bo jako dyscyplina usytuowana na skrzyzowaniu nauk,
pedagogika spoteczna stata si¢ fundamentem licznych innych subdyscyplin peda-
gogicznych, a niekiedy nawet inspiracjg oryginalnych kierunkow myslenia w in-
nych dyscyplinach naukowych.

Pracujac nad niniejszg monografia, pozwolilismy sobie odrzuci¢ pojawiaja-
ce si¢ catkiem czesto przekonanie, ze w ramach mocno historycznie osadzonej
i rozbudowanej subdyscypliny ,,napisano juz wszystko”. Przeciwnie, zmieniajace
si¢ czasy i oczekiwania wymuszaja coraz to nowe interpretacje znanych juz za-
lozen, a czesto mobilizuja do poszukiwania nowych rozwigzan. Tradycja w pew-
nym stopniu wyznacza ramy mys$lenia, spoteczno-pedagogiczng logike i etos, ale
sama mysl powinna by¢ stale aktualizowana. Naszym zdaniem na tym witasci-
wie polega ciagto$¢ dyscyplinarna. Niepokornie podeszlismy takze do tendencji
specjalizowania i zawezania zainteresowan naukowych, a w konsekwencji — mo-
nografii. Uznali$my, ze wlasnie wspomniana wczesniej spoteczno-pedagogicz-
na logika nakazuje spojrzenie szerokie, transwersalnie — jak zwykla je nazywac
Pani Profesor Ewa Marynowicz-Hetka — ,,przecinajace” r6zne nachylenia anali-
tyczne i dyscyplinarne.

Zatem jednym z celé6w monografii jest spotkanie. Spotkanie paradygmatow,
dyscyplin, ale przede wszystkim ludzi, bo pedagogika spoteczna zawsze stawia
w centrum cztowieka w jego ludzkim (spotecznym) srodowisku. To ze wzgledu
na integralnos$¢ jednostki i spoteczno$ci, w ktorej jest ona zakotwiczona, dyscy-
pliny naukowe muszg si¢ spotykac¢ i krzyzowaé. Wiedzeni tym przekonaniem,
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pierwsza cze$¢ monografii zatytutowaliSmy Spotkania. Transwersalne przekra-
czanie myslenia jednostkowego.

Niemal wszyscy autorzy monografii podkreslaja, ze spotkanie nie jest jedno-
razowym ,,widzeniem”, lecz aktem lub serig aktow wpisanych w dtuzszy proces,
nieobojetnych na jego przebieg. Dzieki ,,spotkaniom” mozliwe jest zatem trwa-
nie, a nawet przetrwanie, co pokazata trudna historia polskiej pedagogiki spotecz-
nej, w tym Katedry Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Lodzkiego. Wyznaczane
spotkaniami trwanie nie jest jednak ,,utrwalaniem”, przeciwnie — cechuja je roz-
woj 1 zmiennos¢, niekiedy nawet zerwania. Drugg czg$¢ monografii zdecydowali-
$my si¢ wigc poswieci¢ dynamizmom rozwojowym wspotczesnej polskiej peda-
gogiki spotecznej, nadajac jej tytut Trwanie i zmiennosc. Analiza wybranych pol
przedmiotowych pedagogiki spotecznej.

Przedstawiony w monografii przeglad stanowisk z pewnoscia nie wyczerpuje
zréznicowania wspotczesnej polskiej pedagogiki spotecznej, ale — jak ufamy — po-
kazuje rozleglo$¢ jej zainteresowan i orientacji. Byloby jednak btedem zamknig-
cie pedagogiki spotecznej w granicach samej pedagogiki. Przeciez jej charaktery-
stycznym i wcigz nowatorskim rysem jest usytuowanie na skrzyzowaniu réznych
nauk. Pedagogika spoteczna poszerza pogranicza tak, by mozliwy byt swobodny
przeptyw mysli dla dobra cztowieka i jego $§rodowiska. Trudno zatem poming¢
ten niemal paradygmatyczny aspekt teoretycznego i empirycznego ugruntowania
pedagogiki spotecznej, tym bardziej ze jego znaczenie rosnie w kontekscie mig-
dzynarodowym, szczegolnie w tych kulturach naukowych, w ktérych nie pojawia
sie¢ pedagogika. Ostatnia cze$¢ ksigzki zostata zatem zatytutowana Pogranicza.
Pedagogika spoteczna na skrzyzowaniu nauk.

Autorow tekstow zawartych w prezentowanej monografii, poza zaintereso-
waniem pedagogika spoleczng, taczy jedno — wspolpraca, znajomosé, a niekiedy
nawet przyjazn z Panig Profesor Ewag Marynowicz-Hetka. To wtasnie Jej dedy-
kujemy te ksiazke. Pani Profesor od wielu lat inicjuje i wspottworzy dyskusje
naukowa poswigcong pedagogice spotecznej, dzielac si¢ swoimi pogladami, pro-
pozycjami, watpliwosciami. Mamy nadziej¢, ze oddawana w Panstwa regce ksigz-
ka wilacza si¢ w t¢ dyskusje, ktora przeciez, poza ugruntowaniem merytorycz-
nym, zawsze opiera si¢ na autentycznych relacjach miedzyludzkich, spotkaniach
i wspdlnych przezyciach.

Redaktorzy
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SPOTKANIA
TRANSWERSALNE PRZEKRACZANIE
MYSLENIA JEDNOSTKOWEGO






Maria Mendel

Pedagogika spoleczna w zwrocie epistemologicznym:
orientacja kosmopolityczna

Pani Profesor Ewie Marynowicz-Hetce,
z podziwem dla Jej dokonan

i wdziecznosciq za mistrzowskie lekcje
teoretycznego myslenia

Wprowadzenie

Mysl pedagogiczna Ewy Marynowicz-Hetki moze by¢ interpretowana jako wy-
raz poszukiwania nowych sposobow postrzegania uczenia si¢ spolecznego w re-
lacjach typu pomocowego (Marynowicz-Hetka 2006; 2011; 2012; Marynowicz-
-Hetka, Kubicka 2011 i wiele in.), analizy aktywnos$ci (ostatnio: 2016, 2019,
przedtem wiele in.), teorii pedagogiki spotecznej jako pola refleksji i pola dziata-
nia (2006, 2012, 2019, wiele in.). Mozna bytoby dlugo kontynuowac liste zagad-
nien, ktére autorka widzi innowacyjnie. Na tym szerokim horyzoncie dokonan
Ewy Marynowicz-Hetki dostrzegam jej poglad epistemologiczny, ktory wykracza
poza tradycyjne podejscia do teorii w zakresie tworzenia wiedzy. Moim zdaniem
refleksja naukowa Ewy Marynowicz-Hetki stanowi wyraz nowej orientacji epis-
temologicznej w naukach pedagogicznych, w szczegolnosci w pedagogice spo-
fecznej. Studiujac ja, mozna zauwazy¢, jak wpisuje si¢ w perspektywe zwrotu
epistemologicznego, w ktorym swojg obecno$¢ wyraznie zaznacza refleksja peda-
gogiczna — o uczeniu si¢, podmiotowosci, tozsamosci (Andreotti 2010; Rizvi 2008
iin.). Orientacja wypracowana przez Ewe¢ Marynowicz-Hetke wydaje si¢ zasila¢
jeden z nurtéw zwrotu epistemologicznego w mysli edukacyjnej, wzbogacajac go
o perspektywe spoteczno-edukacyjng rozwijang w kontekscie relacyjnym. Nurt
ten scala idea kosmopolityzmu, szeroko aktualnie obecna w postrzeganiu pojgc
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i strukturalnych rozwigzan pedagogicznych (Rizvi 2008; Todd 2008; Mignolo
2010 i in.). Rozwijam te zagadnienia w niniejszym tekscie, probujac tym samym
uzasadni¢ wlaczenie w 6w nurt tworczosci naukowej Ewy Marynowicz-Hetki.

Zwrot epistemologiczny

Wspolczesne modele epistemologiczne byly krytykowane od dawna. Jak pisat
Mieczystaw Malewski, od ¢wieréwiecza przynajmniej trwa

spor z filozofig nauki o podstawy ludzkiej wiedzy i zZrodta uprawomocniajace;j je racjonalnosci. Wia-
Z3c je ze zmieniajacym si¢ zyciem spotecznym i kultura, nakazuje pyta¢ o zmiany spoleczne, jakich
doswiadczamy, i analizowac¢ ich implikacje dla historycznie ewoluujacego ideatu wiedzy naukowej
(Malewski 2012, s. 36).

Na tym tle trwaja poszukiwania innych uje¢ teorii wiedzy, modeli epistemolo-
gicznych odmiennych od tradycyjnych, uksztaltowanych najczesciej na gruncie
modernistycznym albo w kontrze wobec niego, ale z utrzymaniem stale tej samej,
zachodniej formuly myslenia. Przyktadem moga tu by¢ nowe koncepcje i teorie,
ktore powstaja — ogolnie od poczatku XXI wieku — i w ktorych podkresla sie
konieczno$¢ nowych orientacji epistemologicznych, wyraznie ogloszonych z po-
zycji niezachodnich, z globalnego Potudnia. Ta akurat wersja epistemologiczne-
go zwrotu okreslana jest jako coloniality of knowledge — kolonialnos¢ wiedzy
(zob. m.in. Peckham 2011; Knobloch 2016). Pojecie to odnosi si¢ do specyficznej
formy kolonialnosci kulturowej, ktéra ma charakter globalny i przejawia si¢ ja-
ko dominujace sposoby myslenia, rozumienia i poznawania, obecne w podobny
sposob w naukach spotecznych czy naukach o kulturze i — szerzej — humanistyce.
Stad dostrzegajacy to mysliciele — szczego6lnie ci, ktdrzy pochodza dostownie lub
symbolicznie ,,z Poludnia” (czyli ,,spoza Zachodu”) albo utozsamiajacy si¢ z tym
widzeniem — niejako ,,odzyskuja” skolonizowang refleksje, promujac epistemicz-
ng i epistemologiczna dekolonizacje.

Dazenia te znajduja szeroki odzew. W $rodowisku socjologicznym moze po-
twierdza¢ go np. kierunek obrany najpierw przez amerykanskie (American So-
ciology Association), a pdzniej przez miedzynarodowe stowarzyszenie przedsta-
wicieli tej dyscypliny (International Sociology Association) i zaprezentowany
explicite w wypowiedziach jego prezesa, Michaela Burawoya, optujacego za so-
cjologia publiczna, organiczng, co oznacza m.in. epistemologi¢ wolna od ,,za-
chodniej” dominacji, zdekolonizowana (zob. Burawoy 2004, 2015)'. Burawoy,
w $wietle przestudiowanych réznic pomigdzy socjologiami w rdznych rejonach

! Watek ten, wraz z uwzglednieniem dyskusji z glosem Burawoya, zob. Mendel (2017).
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$wiata, postulowal ,,prowincjalizacj¢” socjologii dominujgcej’. Znaczace jest
w kontekscie wspomnianej ,,kolonialno$ci wiedzy”, ze wypowiadat si¢ nie tylko
dostrzegajac problem kolonizacji epistemologicznej, ale i sposoby jej zastopowa-
nia przez owa prowincjonalizacje:

Amerykanska socjologia, bez spisku i premedytacji ze strony praktykujacych ja osob, staje si¢ he-
gemonem na skale §wiatowa. Stoi wigc przed nami szczegdlne wyzwanie, by sprowincjalizowaé na-
szg wlasng socjologi¢, by zdjac ja z piedestatu uniwersalnosci i rozpoznac jej specyfike i narodowa
sitg. Ponownie musimy wypracowac dialog z innymi socjologiami narodowymi, zdajac sobie spra-
we z ich lokalnych tradycji czy aspiracji, by uczyni¢ socjologie dyscypling lokalng. Musimy mysle¢
w globalnych kategoriach, by dostrzec wylaniajacy si¢ globalny podziat pracy socjologicznej. Jesli
Stany Zjednoczone rzadza przy pomocy swej socjologii akademickiej, to musimy wspiera¢ socjo-
logie publiczne w krajach Globalnego Potudnia i socjologie praktyczne w Europie. Musimy umac-
nia¢ sieci socjologii krytycznych, ktore wykraczaja nie tylko poza ramy dyscypliny, ale i poza gra-
nice narodowe. Musimy stosowa¢ nasza socjologi¢ do nas samych, zyska¢ wigksza swiadomos¢ na
temat globalnych sil, ktére kieruja nasza dyscyplina, zebysmy mogli nimi sterowac, a nie jedynie
by¢ przez nie sterowanymi (Burawoy 2004, s. 550).

W ten sposob, w kontrze wobec globalnej dominacji amerykanskiej ,,socjologii
narodowej” i w ukierunkowaniu na to, co globalne, lecz ponadnarodowe (sieci),
w kosmopolitycznym duchu dokonuje si¢ epistemologiczna dekolonizacja w so-
cjologii.

Zwrot epistemologiczny w mysli edukacyjnej: kosmopolitycznosé

W poczatkach XXI wieku rowniez w mysli o edukacji zarysowata si¢ perspektywa
epistemologicznej zmiany, odnoszac si¢ do sposobu postrzegania wiedzy, uczenia
si¢ 1 tozsamosci (Andreotti 2010; ed. 2014). Towarzyszyly temu wezwania do ko-
smopolityzmu, a zwlaszcza ,.kosmopolitycznego uczenia si¢” jako alternatywne-
go — pedagogicznego i epistemologicznego — podejscia do edukacji (Rizvi 2008;
Todd 2008; Mignolo 2010). Wezwania te przybierajg rozmaite, mniej lub bardziej
intrygujace postaci. Do tych drugich mozna zaliczy¢, na przyktad, skoncentro-
wane na idei edukacji globalnej postulaty nowego spojrzenia na instrumentalizm
w przestrzeni globalnej edukacji obywatelskiej (Marshall 2011).

W $wietle celu mojej wypowiedzi na baczniejszg uwage zastuguje podejscie
Sharon Todd i pytanie postawione przez nig w kontekscie dostrzeganego bezsen-
su idealistycznych apeli o ,,wigcej humanizmu w edukacji”, ,.kultywowanie tego,
co humanistyczne” itp. To kwestia: ,,jak wyobrazamy sobie edukacj¢, ktora ma

2 Burawoy nawigzuje tu prawdopodobnie do koncepcji ,,prowincjonalizacji” zaproponowane;j
przez Dipesha Chakrabarty’ego w jego Provincializing Europe, gdzie mowa o potrzebie re-centrali-
zacji Europy, ktéra moze by¢ centrum wielu wiedz lokalnych mogacych sta¢ si¢ waznymi osrodka-
mi tworzenia wiedzy (Chakrabarta 2011).
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na celu niekultywowanie tego, co ludzkie... ale zamiast tego stara si¢ stawic te-
mu czota — ruszy¢, by powiedzie¢, bez sentymentalizmu, idealizmu lub fatszywej
nadziei?” (Todd 2008, s. 9)°. Jej filozofia ,.kosmopolitycznego uczenia si¢”, kto-
ra moze by¢ interpretowana jako mocne ostrzezenie dla globalnych edukatoréw
szermujacych hastami humanizmu i kosmopolityzmu, wydaje si¢ korespondowacé
z mysla Ewy Marynowicz-Hetki. Bliska jej bedzie na pewno Todd, ktora sadzi, ze

[d]opoki kosmopolityzm ma na celu formowanie, zachegcanie lub kultywowanie u mtodziezy czto-
wieczenstwa, ktore jest juz przeciez postrzegane jako ,,wspolne”, nie pozwala nam to zmierzy¢ si¢
z duzo trudniejszym i blizszym zadaniem stawania twarza w twarz z wywotujacymi problemy aspek-
tami ludzkich interakcji, pojawiajacymi si¢ w okreslonych czasach i miejscach (Todd 2008, s. 21)*.

Ewa Marynowicz-Hetka nierzadko wprost pisata o podobnych zapatrywaniach.
Na przyktad, postulujac paradygmat humanistyczny, ale w swoiscie pragmatycz-
nej odmianie, przenikniety solidarnoscia ,,na co dzien”, stwierdzita, ze

praktyka pracy socjalnej zatoczyta koto — od perspektywy humanistycznej i wiary w cztowieka oraz
jego nieograniczone mozliwosci dziatania, poprzez zachwyt nad technologicznym wymiarem prak-
tyki pracy socjalnej, jej profesjonalizacja i specjalizacja, az do powrotu, po kryzysie aksjologicz-
nym, do orientacji humanistycznej. Wydaje sig, Ze orientacja solidarnosciowa w praktyce pracy
socjalnej okaze si¢ bardziej przydatna dla rozwoju spoteczenstw, a przede wszystkim pozwoli upod-
miotowi¢ jednostki 1 réwnoczesnie zacheci¢ je do aktywnos$ci (Marynowicz-Hetka 2012, s. 126).

Ewa Marynowicz-Hetka rozwija spoteczno-pedagogiczna refleksje, ktora jest
teorig pedagogiki twardo ,,stapajacej po ziemi”, prowadzonej w odniesieniu do
konkretnych ludzi, miejsc, wydarzen (wyprowadzonej z nich i prowadzacej ku
nim); pedagogiki ,,tu i teraz”, nieignorujacej problemow, ktorymi jako spoleczen-
stwo naprawdg¢ jesteSmy pochtonigci, i $miato ku nim wychodzacej z poczuciem
gruntu uchwyconego w pewnosci, ze sa one czg¢scig $wiata, w ktorym zyjemy,
czyli czeg$cig nas samych. Pedagogiki oferujacej pluralizm, krytycznos¢, reflek-
syjno$¢, ztozono$¢ i rdéznorodnos¢. Pedagogiki opowiadajacej si¢ za forma ko-
smopolitycznego uczenia si¢ 1 tworzenia wiedzy oraz coraz lepszego postrzegania
tych proceséw i ich wynikow poprzez rozwoj cnét epistemicznych. Nalezy do
nich sprawiedliwos¢ epistemiczna.

3 W oryginale: ,,how do we imagine an education that seeks not to cultivate humanity... but
instead seeks to face it — head on, so to speak, without sentimentalism, idealism or false hope?”.

4 W oryginale: ,,So long as cosmopolitanism aims to mould, encourage, or cultivate in youth
a humanity that is already seen as ‘shared’ it prevents us from confronting the far more difficult and
much closer task at hand of facing the troublesome aspects of human interaction that emerge in
specific times and places”.



