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WSTEP

Konferencja pt. Bogactwo jezykowe i kulturowe Europy w oczach Polakow i cu-
dzoziemcow 4, ktora odbyla si¢ 23 wrzesnia 2016 r., zorganizowana przez Kota
Naukowe Glottodydaktykow dziatajace przy Katedrze Lingwistyki Stosowanej
i Kulturowej Uniwersytetu L.odzkiego, byla miejscem ozywionej dyskusji na tematy
zwigzane mi¢dzy innymi z szeroko rozumiang glottodydaktyka, kulturg i jezykiem.
Jej zwienczeniem jest kolejny z cyklu tom powstaly z inicjatywy mtodych glotto-
dydaktykow.

Bardzo duze zainteresowanie poprzednimi trzema edycjami konferencji, ktore
odbyty si¢ w latach 2010, 2012 i 2014, zaowocowato wydaniem trzech monografii,
ktore stanowia zrodto inspiracji przede wszystkim dla mtodych badaczy oraz lekto-
row jezyka polskiego jako obcego. Liczymy, ze w nastepnych latach beda one kon-
tynuowane i zakonczg si¢ wydaniem wartosciowych publikacji. Poktosiem ostatniej
konferencji jest niniejsza publikacja, w ktorej mtodzi naukowcy prezentuja wyniki
swoich badan, dziela si¢ przemysleniami na temat pracy z cudzoziemskimi studenta-
mi oraz omawiajg wybrane zagadnienia z zakresu literatury, jezyka i kultury.

Tom zawiera dziewigtnascie artykulow. Ich autorami sg zarowno poczatkujacy,
jak 1 doswiadczeni naukowcy z polskich i1 zagranicznych o$rodkéw badawczych.
Teksty zostaly podzielone na cztery kategorie tematyczne: zagadnienia ogolne
(szkolnictwo i programy nauczania); jezykowe bogactwo Europy a nauczanie jezy-
kow obcych; kulturowe bogactwo Europy i lingwistyka kulturowa oraz Varia. W dzia-
le zagadnienia ogolne (szkolnictwo i programy nauczania) autorzy opisuja szkol-
nictwo polonijne w kraju i poza granicami mi¢dzynarodowe wymiany studenckie
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oraz podsumowuja dziatalno$¢ organizacji uczelnianych. W czesci zatytulowanej
Jjezykowe bogactwo Europy a nauczanie jezykow obcych autorzy przedstawiaja spo-
soby wspotpracy uczniow na lekcjach jezyka obcego, bledy oraz strategie komu-
nikacyjne wystepujace na poczatkowych etapach nauczania jezyka polskiego jako
obcego, podobienstwa i réznice w wyrazaniu relacji przestrzennych w wybranych
jezykach romanskich, sposoby wykorzystywania nowych mediéw na lektoratach
i wprowadzania elementéw kultury ludowej na przyktadzie polskich szkot sobot-
nich w Szkocji. Artykuty zilustrowane zostaly wieloma przyktadami i wzbogaco-
ne licznymi propozycjami zastosowania ich w procesie nauczania jezykow obcych.
W kolejnej czgsci — kulturowe bogactwo Europy i lingwistyka kulturowa — zamiesz-
czone sg rozwazania dotyczace polskiej i migdzynarodowej literatury. Autorzy bli-
zej przyjrzeli si¢ takim tworcom jak Bohdan Drozdowski czy Karol Szymanowski.
Podjeto takze tematyke uchodzstwa, a w jednym z artykutow zapoznac si¢ mozna
z obowiazkami Polaka wobec jezyka i kultury polskiej. W ostatniej czgsci tomu —
Varia — jedna z publikacji dotyczy tematyki biegania, kolejna pokazuje elementy
stylizacji brzmieniowej w serialu Ranczo, natomiast autorka ostatniej podjela temat
terminologii medycznej w ujeciu diachronicznym.

Interdyscyplinarny charakter niniejszej publikacji pozwala nam przypuszczaé, ze
tematyka zaproponowana przez redaktorki pierwszego tomu (Michaling Biernacka
i Magdalen¢ Wojenke-Karasek) w 2010 roku i kontynuowana na przestrzeni ko-
lejnych lat przez Mateusza Gazego, Kamile Kubackg i Paule Goralczyk-Mowczan
wcigz jest aktualna i bedzie rozwijana.

Chcielibysmy podzickowa¢ zwlaszcza dr hab. Edycie Patuszynskiej i dr Micha-
linie Biernackiej za opieke naukowa i wsparcie merytoryczne podczas konferen-
cji. Dziekujemy rowniez za wszelkg pomoc pracownikom i doktorantom Katedry
Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej oraz cztonkom Kota Naukowego Glotto-
dydaktykow. Przede wszystkim jednak dzigkujemy Wiadzom Rektorskim Uniwer-
sytetu £.odzkiego oraz Pani Dziekan Wydzialu Filologicznego Uniwersytetu £.6dz-
kiego za wsparcie finansowe.

Rafat Mackowiak
Edyta Wojtczak
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Wypziat w DUBLINIE

SZKOLNICTWO POLONIJNE
W WIELKIEJ BRYTANII I IRLANDII

SLOWA KLUCZOWE: SZKOLNICTWO POLONINE W WIELKIEJ] BRYTANII I IRLANDII, POLSKIE
SZKOLY UZUPELNIAJACE, POLSKIE SZKOLY SOBOTNIE

1. WsTEP

Niniejszy artykut prezentuje historig, cele i perspektywy szkolnictwa polonij-
nego w Wielkiej Brytanii i Irlandii'. Cho¢ osadnictwo polskie w Wielkiej Brytanii
ma wiele dluzsza histori¢ od zbiorowosci polskiej w Irlandii, warto zestawi¢ rozwoj
szkolnictwa polonijnego na obu wyspach. Wspolne okazuja si¢ bowiem nie tylko
dziatlania majace na celu zachowanie polskosci wsrod najmtodszego pokolenia Po-
lakéw za granica, ale i problemy, jakim stawiajg czota polskie szkoty uzupethiajace
w obu krajach.

2. SZKOLNICTWO POLONIJNE W WIELKIEJ BRYTANII OD 1830 ROKU

Emigracja polska do Wielkiej Brytanii po powstaniu listopadowym charaktery-
zuje si¢ rozpoczeciem aktywnosci na polu spotecznym i kulturowym. Polacy zaczeli
wowczas organizowac swoje zycie w Wielkiej Brytanii poprzez tworzenie réznego
rodzaju ugrupowan, jak Towarzystwo Demokratyczne Polskie, Literackie Towarzy-
stwo Przyjaciot Polski czy Towarzystwo Dam dla Popierania Uczacej si¢ Mtodzie-
zy Polskiej [Paradowska 1992: 413—-417]. Polska aktywno$¢ polityczna i spoteczna
skutkowata zainteresowaniem si¢ dzialaniami na rzecz polskiej oSwiaty w Wiel-
kiej Brytanii. Pierwsze szkotki powstaja w latach trzydziestych i czterdziestych
XIX wieku i sg zaktadane przez polskich robotnikéw i dziataczy politycznych

! Na potrzeby niniejszego artykutu termin Irlandia odnosi si¢ do Republiki Irlandii.
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w Sheffield i Manchesterze [Korpukowiak 1992: 94]. Do czasoéw pierwszej wojny
Swiatowej inicjatywy na rzecz tamtejszego szkolnictwa polskiego nie byty zjawi-
skiem systematycznym i powszechnym. Mozna przypuszczaé, ze gldwnym powo-
dem byta niewielka wciaz liczebnos$¢ spotecznosci polskiej zamieszkujacej wow-
czas Wielkg Brytanig.

Po naplywie kolejnych emigrantow polskich (po Wiosnie Luddéw, powstaniu
styczniowym i wydarzeniach Komuny Paryskiej) mozna zauwazy¢ kolejne dzia-
fania w stron¢ zachowania i propagowania polskosci wsroéd emigracji w Wielkiej
Brytanii. Od 1852 roku w Londynie dziataty dwie polskie szkotki wspierane przez
starsze pokolenie Polakow na emigracji, ktorzy utworzyli Towarzystwo Naukowej
Pomocy dla Dzieci Emigrantow [Paradowska 1992: 417]. W latach sze$¢dziesiagtych
organizacja polskiego szkolnictwa zajmowali polscy ksieza, w Londynie ks. Emeryk
Podolski, a w Liverpoolu ks. Julian Dutkiewicz [Paradowska 1992: 417]. W 1886
swojg dziatalno$¢ w Wielkiej Brytanii rozpoczyna Towarzystwo Polskie w Londy-
nie, ktore zajmuje si¢ organizowaniem roéznego rodzaju wsparcia dla emigrantow.
Opieke duszpasterska zapewniala wowczas Polakom Polska Misja Katolicka, ktora
powstata w 1894 roku w Londynie [Historia Polskiej Misji Katolickiej w Anglii].
Dzieki dwom siostrom, ktore przybyly z Matka Siedliska, wspotzatozycielka PMK,
powstaje pierwsza polska szkotka pod opiekg PMK. Od 1905 roku Polacy w Londy-
nie objeci sg opieka duszpasterska salezjanina, ks. Grzegorza Domanskiego. W 1905
roku w wydzierzawionym bylym domu marynarzy przy Mercer Street w Londynie
powstaje polska kaplica z mieszkaniem dla rektora, a takze szkotka sobotnia oraz
biblioteka z czytelnig [ Historia Polskiej Misji...]. Od 1903 roku przez kilka lat dziata
w Londynie Towarzystwo Wszechnicy Mickiewicza, ktore miato na celu wspiera-
nie studiujacych tam Polakdéw — organizacja upada z powodu problemoéw finanso-
wych [Paradowska 1992: 417]. W 1931 w Londynie przy Towarzystwie Polskim
powstata szkotka polska, ktora od 1935 roku znalazta si¢ pod wspdlna opieka To-
warzystwa Polskiego i Polskiej Misji Katolickiej [Paradowska 1992: 419]. W latach
30. XX wieku Polacy skupiajg si¢ w dwoch osrodkach — Londynie i Manchesterze.
Dziatajg tam miedzy innymi w Londynie: Polskie Towarzystwo Katolickie, Koto
Polakéw studiujacych w Londynie, Koto Polsko-Angielskie; natomiast w Manche-
sterze: Koto Polskie.

Druga wojna $§wiatowa w znaczacy sposob odmienita rzeczywisto$¢ polskiej
zbiorowosci w Wielkiej Brytanii. Zmiany zaszly zarowno w charakterze i liczebnos-
ci emigracji polskiej (ktora nigdy wczesniej nie byta tak liczna), jak i organizacji
zycia politycznego, spotecznego oraz kulturalnego tamtejszych Polakow. W 1940
roku, po kapitulacji Francji i w nastepstwie spotkania gen. Wiadystawa Sikorskiego
z Winstonem Churchillem, do Wielkiej Brytanii zostat ewakuowany polski rzad,
naczelne dowoddztwo i spora czes$¢ polskiej armii, a Londyn stal si¢ siedziba wiadz
Rzeczypospolitej Polskiej na Uchodzstwie (i pozostat przy tej funkcji do 1990 roku)
[Serwanski 1992: 424-425]. Rzad polski na emigracji poswigcat wiele uwagi kwes-
tiom szkolnictwa polskiego w Wielkiej Brytanii oraz umozliwieniu polskim dzie-
ciom 1 mlodziezy podjecia nauki w polskich szkotach na poziomie podstawowym,
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srednim i wyzszym. Powyzsze cele staral si¢ realizowa¢ Urzad O$wiaty (od 1941
roku: Urzad Oswiaty i Spraw Szkolnych), na czele ktorego stanat gen. Jozef Haller
[Serwanski 1992: 425-426]. Od 1943 roku zwierzchnictwo nad o$wiatg polska na
emigracji sprawowato Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego,
ktorego dzialania wspieraly rozmaite instytucje, przy udziale ktorych (a takze dzigki
przychylno$¢ i pomocy finansowej ze strony Zjednoczonego Krolestwa) rozwinigto
sie¢ polskich szkot o roznorodnym charakterze: powszechnych, srednich, ogolno-
ksztatcacych, zawodowych, handlowych czy korespondencyjnych [Serwanski 1992:
428-429]. Przy angielskich i szkockich uczelniach wyzszych zatozono polskie jed-
nostki akademickie. W 1943 roku uruchomiono Studium Pedagogiczne przy Uni-
wersytecie w Edynburgu — jego absolwenci przyczynili si¢ do rozwoju szkét polo-
nijnych w latach pie¢dziesiatych, szes¢dziesiatych i siedemdziesiatych [Serwanski
1992: 428].

W 1945 roku, po konferencji w Teheranie i Jatcie, Wielka Trojka (Stalin, Roose-
velt 1 Churchill) uznata podlegly Moskwie Tymczasowy Rzad Jednosci Narodowej
za wladze Polski, co skutkowato postepujacym wycofaniem uznania dla polskich
wladz Rzeczypospolitej Polskiej na Uchodzstwie takze przez inne kraje. Sytu-
acja ta wigzala si¢ z brakiem dalszego wsparcia (réwniez finansowego) ze strony
brytyjskiej dla réznorodnej polskiej dziatalnosci 1 aktywnosci w Zjednoczonym
Krolestwie, co z kolei skutkowato zamykaniem polskich szkot 1 wydziatow szkot
wyzszych [Radzik 1992: 453]. Od 1945 do 1947 roku polska o$wiata w Wielkiej
Brytanii znajdowatla si¢ pod nadzorem Tymczasowego Komitetu Skarbu dla Spraw
Polskich — cztonkami Dziatu Oswiaty ITC byli dawni pracownicy Ministerstwa
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, a kierownikiem profesor Tadeusz
Sulimirski [Radzik 1992: 453]. W 1947 roku uchwalona przez brytyjski parlament
ustawa o osiedleniu Polakéw (Polish Resettlment Act) zobligowata brytyjskie Mi-
nisterstwo O$wiaty do nadzorowania i pokrycia finanséw polskiego szkolnictwa na
Wyspie. W 1947 roku przy brytyjskim Ministerstwie O§wiaty utworzono Komitet
dla Spraw Os$wiaty Polakéw w Wielkiej Brytanii (Committee for the Education of
Poles in Great Britain), ktory dziatat do 1954 roku [Radzik 1992: 453]. Pod opieka
komitetu otwierano polskie szkoty oraz polskie uczelnie wyzsze, sposrod ktérych
warto wspomnie¢ powstaty w 1949 i dziatajacy do dzi$ Polski Uniwersytet na Ob-
czyznie [Radzik 1992: 455].

Do konca lat czterdziestych w Wielkiej Brytanii funkcjonowata wigkszos¢ pol-
skich szkét zawodowych 1 ogolnoksztatcacych, ktore powstaty jeszcze w czasach
drugiej wojny $wiatowej. Sytuacja ulegta jednak zmianie juz na poczatku lat pigé-
dziesiatych, kiedy to Brytyjczycy zaczgli stopniowo wprowadza¢ do polskich szkot
programy angielskie, a takze likwidowac jednostki kierowane do tej pory przez Ko-
mitet dla Spraw Oswiaty Polakow w Wielkiej Brytanii [Radzik 1992: 456—458].
W odpowiedzi na zaistniatg sytuacj¢ na poczatku lat piecdziesiatych swoja dzia-
talnos¢ reaktywuje Polska Macierz Szkolna — organizacja majgca swoje korzenie
jeszcze w czasach zabordw, zatozona oficjalnie w kwietniu 1905 roku w Warszawie
z inicjatywy inz. Jozefa Swigtkowskiego, a ktorej pierwszym prezesem byt Henryk
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Sienkiewicz [Historia Polskiej Macierzy Szkolnej]. Instytucja przerwata dziatalnos¢
w zwigzku z wybuchem drugiej wojny §wiatowej, a w 1953 roku reaktywowata si¢
w Wielkiej Brytanii z inicjatywy m.in. generata Andersa (pierwszego przewodnicza-
cego Rady PMS). Pod jej patronatem znalazty si¢ nicobowiazkowe polskie szkoty
nauczania przedmiotéw ojczystych, ktore, poczawszy od lat pieédziesigtych, roz-
wijaly dziatalno$¢ na wigksza skale. Organizacja zajeta sie takze wydawaniem po-
mocy naukowych dla dzieci i nauczycieli oraz organizacja szkolen i konferencji dla
polskich pedagogow w Wielkiej Brytanii. Gtownym celem PMS oraz polskich szko6t
przedmiotow ojczystych bylo szerzenie polskosci wsrod dzieci i mtodziezy polskiej
zamieszkujacej Zjednoczone Krolestwo i uczeszczajacej do szkot anglojezycznych
[Historia Polskiej Macierzy Szkolnej]. Szkoty przedmiotow ojczystych otwierane
byly zazwyczaj spontanicznie przez rodzicoOw i przy wsparciu polskich organiza-
cji spotecznych, jak wymienione wyzej Polska Macierz Szkolna, Stowarzyszenie
Polskich Kombatantow i Zrzeszenie Nauczycieli Polskich. Placowki zazwyczaj
finansowali sami rodzice, ale czgsto uzyskiwaty one pomoc od polskich organizacji
i parafii w Wielkiej Brytanii. Zajgcia mialy charakter nieobowigzkowy (dodatkowy
w stosunku do obowiagzku uczgszczania do szkot brytyjskich), a nauczano przede
wszystkim jezyka polskiego, historii i geografii Polski, a takze religii. Placowki mie-
scity si¢ zwykle przy polskich parafiach, Domach Kombatanta czy Domach Polskich
lub w wynajmowanych salach szkot brytyjskich [Radzik 1992: 459-461]. Lata sze$¢-
dziesigte i siedemdziesigte XX wieku byty okresem najwigkszej aktywnosci i rozwo-
ju polskich szkot przedmiotow ojczystych, do ktorych uczeszcezaty kolejne pokolenia
polskich emigrantow przybytych tam w czasach drugiej wojny lub bezposrednio po
niej. W roku 1965 funkcjonuje 95 polskich szkoét uzupetniajacych, w ktorych uczy sig
tacznie 7000 Polakow; w roku 1970 liczba szkot wynosi 110, a uczniow 6992; w roku
1977 funkcjonuje 81 szkot, ktore ksztatcg 5053 uczniow [Radzik 1992: 460].

W latach osiemdziesigtych i dziewig¢dziesigtych wida¢ wyrazny spadek zain-
teresowania oferta edukacyjng polskich szkot przedmiotow ojczystych. W 1981
w Wielkiej Brytanii dziata 68 szkét polonijnych, w roku 1983 — 64 placowki,
aw 1989 — 56 placowek z tgczng liczbg ucznidéw wynoszaca okoto 2600 osob [Ra-
dzik 1992: 460]. Problemem byt zazwyczaj fakt, ze dla kolejnego pokolenia pol-
skich emigrantow (wnukowie i1 prawnukowie Polakoéw przybytych w latach czter-
dziestych) jezyk angielski coraz czesciej byt juz jezykiem pierwszym i dzieci miaty
z nim wielokrotnie czestszy kontakt niz z jezykiem polskim — chociazby ze wzgledu
na ustawowy obowigzek uczeszczania do anglojezycznych szkot. Sytuacje pogar-
szaty niedostosowane podreczniki i program nauczania w szkotach przedmiotow
ojczystych opracowany przez ZNPZ w latach piecdziesiatych. W 1990 w Wielkiej
Brytanii dziatato 65 szkot przedmiotow ojczystych — wiele z nich do konca lat dzie-
wiecdziesiatych zamknieto [Radzik 1992: 460]. Sytuacja polskich szkét przedmio-
tow ojczystych w Zjednoczonym Krélestwie do momentu wstapienia Polski do Unii
Europejskiej ulegata ciggtemu pogorszeniu, a ich liczba malata z roku na rok.

Nalezy podkresli¢, ze polska emigracja wojenna i powojenna stworzyta niezwy-
kle rozwinigta sie¢ organizacji oraz instytucji, dzigki ktorym Wielka Brytania stata
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si¢ tak waznym os$rodkiem polskiej nauki i kultury poza granicami kraju. Wsrod
najwazniejszych inicjatyw nalezy wymieni¢ Biblioteke Polska, Polski Osrodek
Naukowy, a takze Instytut Historyczny im. gen. Sikorskiego w Londynie, Polskie
Zjednoczenie w Wielkiej Brytanii, Towarzystwo Naukowe na Obczyznie z siedzibg
w Londynie [Radzik 1992: 449].

Wstapienie Polski w ramy Unii Europejskiej zapoczatkowato kolejng falg emi-
gracji do Wielkiej Brytanii, co wiagze si¢ takze z ponownym rozkwitem zycia spo-
fecznego tamtejszej zbiorowosci polskiej. Dzialalno$¢ kontynuujg lub wznowity
organizacje powstate tam juz przed laty, pojawity si¢ takze nowe inicjatywy. Po-
wstaly polskie organizacje spoleczno-kulturowe wspierajace podtrzymanie polskiej
tozsamosci narodowej, powigkszyt si¢ rynek prasowy i wydawniczy (nieprzerwa-
nie od 1940 roku ukazuje si¢ ,,Dziennik Polski”), powstaja polskie sklepy, zakta-
dy ustug fryzjerskich i kosmetycznych, polskie przychodnie. Po 2004 roku wzrosto
réwniez zainteresowanie szkolnictwem polonijnym — gwattownie powigkszyta si¢
liczba uczniow w dziatajacych juz placowkach. Wzrosta takze ilos¢ szkot polonij-
nych w Wielkiej Brytanii — obecnie dziala okoto 160 placowek (z ktérych ponad
130 jest zrzeszonych w Polskiej Macierzy Szkolnej w Wielkiej Brytanii) oraz dwa
Szkolne Punkty Konsultacyjne?. Mtodziez polonijna ma mozliwo$¢ zdawania jezy-
ka polskiego na egzaminach GCSE (General Certificate of Secoundary Education
— odpowiednik polskiego egzaminu gimnazjalnego) oraz GCSE A-level (General
Certificate of Education Advanced Level — odpowiednik polskiego egzaminu matu-
ralnego), a wiele polskich szkot uzupethiajacych oferuje kursy przygotowawcze do
tych egzaminow.

3. SZKOLNICTWO POLONIJNE W IRLANDII

Cho¢ liczba Polakow w Irlandii przed wstapieniem Polski do Unii Europejskiej
byta niewielka, wynosita okoto 2000 osob [Rakowski 2012: 178], juz w 1979 roku
powstato w Dublinie Towarzystwo Irlandzko-Polskie, a w latach osiemdziesigtych
Polski Osrodek Spoteczno-Kulturalny [Ptachecki 2012: 125]. Organizacje po dzi$
dzien prowadza dziatalno$¢ ukierunkowang na wspieranie integracji oraz przyjazni
migdzy spoteczno$cia polska i irlandzka.

Po wstagpieniu Polski do Unii Europejskiej nastapil gwaltowny naptyw ludnosci
polskiej do Irlandii, a co za tym idzie — rozwdj polskiego zycia spotecznego. Po-
wstaty liczne polskie stowarzyszenia i organizacje o rozmaitym charakterze, migdzy
innymi: Centrum Integracji i Wsparcia ,,Together — Razem”, Polski Klub Biznesu,
Stowarzyszenie My Cork, Forum Polonia, Stowarzyszenie Edukacyjne Nauczycieli
SEN, Zespo6t Piesni i Tanca ,,Koniczyna” [Plachecki 2012: 129—-136]. Wzrost liczeb-
nosci spolecznosci polskiej w Irlandii skutkowat takze powstaniem polskich szkot
uzupekiajgcych oraz Szkolnych Punktéw Konsultacyjnych przy Ambasadzie RP.
Obecnie w Republice Irlandii dziata 36 polskich szkot spotecznych (w tym 20 zrze-
szonych w PMSI) oraz pie¢ Szkolnych Punktéw Konsultacyjnych przy Ambasadzie

% Informacje podane przez Ambasade RP w Londynie i Polska Macierz Szkolna w Wielkiej Brytanii.
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RP zlokalizowanych w: Dublinie, Waterford, Limerick, Cork i Cavan®. W Irlandii
funkcjonuje takze wiele polskich przedszkoli, a polskie szkoly uzupetniajace prowa-
dza kursy przygotowujace uczniow do irlandzkiego egzaminu Leaving Certificate
(odpowiednik polskiego egzaminu maturalnego) z jezyka polskiego.

W 2012 roku dziatalno$¢ rozpoczeta Polska Macierz Szkolna w Irlandii (PMSI)
— organizacja angazuje si¢ w zycie Polonii w Republice Irlandii, zrzesza i wspiera
tamtejsze szkoly polonijne, a takze organizuje roznego rodzaju konferencje i sym-
pozja dla nauczycieli oraz konkursy dla dzieci [Polska Macierz Szkolna w Irlandii].
Wsrod organizowanych przy wspotpracy PMSI form doskonalenia dla nauczycieli
i aktywizacji uczniow polskich szkot warto wymienié: coroczne Konferencje Meto-
dyczne organizowane przez PMSI oraz Osrodek Doskonalenia Nauczycieli Stowa-
rzyszenia ,,Wspodlnota Polska” od 2014 roku, IV Europejskie Sympozjum Polskich
Macierzy Szkolnych, ktorego tematem byto ,,Szkolnictwo polonijne w dobie prze-
mian Europy — diagnoza, rola i perspektywy” (listopad 2014 roku, Dublin), szko-
lenie metodyczne: ,,Planuj i oceniaj ksztattujaco” zorganizowane przez Fundacje
Edukacja dla Demokracji i Polska Macierz Szkolng w Irlandii (pazdziernik—listopad
2015). Sposrod licznych dziatan ukierunkowanych w strong najmtodszego polskie-
go pokolenia w Irlandii trzeba wspomnie¢ akcj¢ promujaca i zachecajaca do zda-
wania irlandzkiej matury z jezyka polskiego (,,Leaving Cert Polish”) oraz liczne
konkursy dla uczniow polskich szkot uzupetiajacych: ortograficzny ,,Mistrz Orto-
grafii” (4 edycje), recytatorski ,,Lokomotywa” (2 edycje), filmowy , Telebtyski
2016 1 plastyczny (12 edycji). Dzicki dziataniom PMSI polskie szkoty sobotnie
wprowadzone zostaty jednolite swiadectwa szkolne dla szkot polonijnych w Irlan-
dii. Polska Macierz Szkolna w Irlandii wspotpracuje ze Staropolska Szkotg Wyzsza,
ktorej dublinski wydziat oferuje zdobycie kwalifikacji nauczycielskich poprzez stu-
dia na kierunkach: pedagogika wczesnoszkolna, podyplomowe studia pedagogicz-
ne, oligofrenopedagogika. Od wielu lat PMSI dziata na rzecz wprowadzenia j¢zyka
polskiego do irlandzkich szkoét srednich, a takze promuje rowny dostep do edukacji
polonijnej dla wszystkich dzieci polskiego pochodzenia.

W Irlandii odbyty si¢ juz trzy edycje Festiwalu Polska-Eire (w latach: 2015, 2016
i 2017), organizowanego pod auspicjami Polskiej Ambasady w Dublinie, majace-
go na celu promowanie integracji, szerzenie wiedzy o Polsce wsrdd Irlandczykow,
a takze zapoznawanie Polakow z kulturg Irlandii [Polska Eire Festival]. W tym celu
w ramach festiwalu w catej Irlandii odbywaja si¢ liczne wystepy artystyczne, wysta-
wy fotograficzne, konferencje i dyskusje naukowe oraz wydarzenia sportowe.

4. ZASADY FUNKCJONOWANIA SZKOL POLONIJNYCH — PODSTAWY PRAWNE
I REALIZOWANE CELE

Szkotly polonijne w Wielkiej Brytanii i Irlandii majg charakter uzupetniajacy
w stosunku brytyjskiego i irlandzkiego systemu szkolnictwa (nie naleza do brytyj-
skiego ani irlandzkiego systemu edukacyjnego). Dzieci polskie wychowujace si¢ na

? Informacje podane przez Ambasade RP w Dublinie oraz Polska Macierz Szkolng w Irlandii.
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Wyspach Brytyjskich podlegaja obowiazkowi szkolnemu wynikajacemu z tamte;j-
szego prawa; uczeszczaja wiec do szkot brytyjskich i irlandzkich w tygodniu, nato-
miast w weekendy maja mozliwo$¢ poszerzenia wiedzy z zakresu jezyka polskiego
i wiedzy o Polsce w placowkach polonijnych.

Polonijne szkoty uzupetniajace r6znig si¢ pod wzgledem podstaw prawnych,
wedle ktorych funkcjonuja. Polonijne szkoty uzupehiajace roznia sie pod wzgle-
dem podstaw prawnych, wedle ktorych funkcjonujg. Funkcjonowanie i podstawy
prawne szkolnictwa polskiego za granica okreslone zostaly w Rozporzadzeniu
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 2 wrzesnia 2004 r. (Dz.U. z 2004 r.
Nr 194, poz.1986), a nastgpnie w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 31.08.2010 roku (Dz.U. Nr 10, poz.1443) w sprawie organizacji ksztalcenia
dzieci obywateli polskich czasowo przebywajacych za granicg. Wyrodznia si¢ dwa
rodzaje uzupetiajacych szkoét przedmiotéw ojczystych:

1. Szkolne Punkty Konsultacyjne (przy przedstawicielstwach dyplomatycznych,
urzedach konsularnych i przedstawicielstwach wojskowych Rzeczypospolitej Pol-
skiej) — dziatalnos¢ Szkolnych Punktow Konsultacyjnych jest w catosci finanso-
wana przez Ministerstwo Edukacji Narodowej i nadzorowana przez Osrodek Roz-
woju Polskiej Edukacji za Granicg. Trzeba podkresli¢, ze SPK dziataja na zasadzie
eksterytorialnosci, dlatego tez ich organizacja, struktura, powotywanie dyrekcji,
programy zaje¢ oraz dobor podrecznikow sa koordynowane i podlegaja MEN oraz
ORPEG. Poczatkowo placowki te ksztatci¢ miaty jedynie dzieci polskich przedsta-
wicieli dyplomatycznych i wojskowych, jednak po 1991 roku zaczeto przyjmowac
dzieci polskich emigrantoéw przebywajacych za granica. Zajgcia w SPK odbywaja
sie¢ w weekendy (sobota, niedziela).

2. Szkoty spoteczne lub prywatne — zazwyczaj organizacje non-profit, utrzymu-
ja si¢ i powadza dziatalno$¢ dzigki sktadkom wptacanym przez rodzicow uczniow,
a takze dzigki wsparciu z ramienia polskich ambasad i innych organizacji. Szkoty
spoteczne samodzielnie organizuja swoje struktury i plany zaje¢. Zajecia odbywaja
si¢ w soboty w godzinach przedpotudniowych Iub w wybrane dni tygodnia (popo-
hudniami 1 wieczorami); czgsto w salach wynajmowanych na ten czas w lokalnych
szkotach. Programy zaje¢ obejmuja przede wszystkim nauke jezyka polskiego, wie-
dzy o Polsce (historii 1 geografii), religii. W wielu szkotach dostgpne jest nauczanie
dwustopniowe, tj. szkota podstawowa i liceum, a niejednokrotnie prowadzone sa
takze zajecia przedszkolne i klasy zerowe. Czes¢ placowek prowadzi tez specjalne
kursy przygotowujace uczniow do matury z jezyka polskiego za granicg, a nawet
kursy jezyka angielskiego dla rodzicow.

Cele, jakie stawiaja sobie polskie placowki szkolne, to przede wszystkim zache-
canie do poznawania i uzywania polszczyzny, wzbudzanie zainteresowania Polska,
jej kultura i tradycjami, a tym samym budowanie poczucia tozsamosci i wiezi z Pol-
ska. W tym celu wiele szkét polonijnych uktada i realizuje program edukacyjny
w oparciu o podstawe programowa wydang przez MEN w 2010 roku [Podstawa
programowa dla uczniow polskich uczgcych si¢ za granicq). RoOwnie istotng kwestia
o$wiaty polonijnej jest pielggnowanie dwujezycznosci i dwukulturowosci mtodych
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Polakow oraz motywowanie do dalszego zycia w szacunku dla obu jezykoéw i kul-
tur. Dziatalno$¢ polskich szkot uzupetiajacych nastawiona jest takze na integracje
polskich srodowisk lokalnych przez organizowanie réoznego rodzaju wydarzen, jak
kiermasze ksigzek, zawody sportowe, wspdlne koledowanie.

5. PROBLEMY I PERSPEKTYWY POLSKICH SZKOL UZUPELNIAJACYCH4

Do najpowazniejszych probleméw, z jakimi borykaja sie tamtejsze spoteczne
i prywatne szkoly polonijne, nalezg kwestie natury finansowej. Nauczyciele podkres-
lajg tez, ze brakuje dobrze opracowanych podrgcznikow do nauki jezyka polskiego
w szkotach weekendowych. Kolejna problematyczng kwestig sg relacje z rodzicami
— na pierwszy plan wysuwa si¢ tu czgsto stabe zaangazowanie w rozwoj znajomosci
jezyka polskiego u swoich dzieci. Nauczyciele podkreslajg réwniez roznice w pozio-
mie znajomosci jezyka polskiego wérdd dzieci polonijnych w jednym wieku, a takze
wplyw jezyka angielskiego na ich polszczyzng. Podkreslane sg migdzy innymi proble-
my zwigzane z ubogim stownictwem i stabg znajomoscia gramatyki jezyka polskiego
— sg to jednak naturalne konsekwencje dwujezycznoscei, dzieci przyswajaja bowiem
dwa systemy jezykowe, dlatego moze im to zaja¢ wigcej czasu, a w konkretnych
dziedzinach moze przewaza¢ znajomos¢ stownictwa tylko jednego z jezykow.
Kolejnym problemem jest nieréwny dostep do szkot i nauki jezyka polskiego za gra-
nica, ktory poruszono podczas zgromadzen Rady Oswiaty Polonijnej PMS w Irlan-
dii. Dzieci uczeszczajace do SPK pobierajg nauke za darmo, podczas gdy rodzice
dzieci uczacych si¢ w szkotach spotecznych musza ptaci¢ za zajecia swoich pociech.

Przyszto$¢ polskiego szkolnictwa uzupelniajacego jest bezposrednio zwigzana
z liczebnoscia polskiej emigracji i stopniami akulturacji/adaptacji Polakow w kra-
jach zamieszkania. W badaniach strategii akulturacyjnych porownuje si¢ stosunek
Polakow za granica do kultury polskiej i kultury kraju pobytu. Na tej podstawie
wyroznia si¢ cztery strategie akulturacyjne: separacja, marginalizacja, integracja,
asymilacja [Cierpiatkowska, Zabifiska 2010: 327-329]. Wyniki badan nad stopniami
akulturacji Polakow w Wielkiej Brytanii i Irlandii pokazuja, ze tamtejsza spotecz-
no$¢ polska ma pozytywny stosunek zaréwno do kultury rodzimej, jak i kultury kra-
ju osiedlenia — chetnie bierze udziat w zyciu lokalnej spotecznosci, a jednoczesnie
nie rezygnuje z polskiej tozsamosci i uwaza docenia role dwujezycznosci mtodszego
pokolenia [Dabaene 2010: 94-99; Erecinski, Stefanicka, Scholl-Mazurek 2014].

Zainteresowanie nauka w polskich szkotach uzupetniajacych uzaleznione jest
rowniez od przynaleznosci do danego pokolenia polonijnego. Wyrdznia si¢ pokole-
nie emigracyjne — osoby urodzone z Polsce, ktore wyemigrowaly z Polski, pierwsze
pokolenie polonijne — dzieci emigrantdw (zarowno urodzone w Polsce, jak i w kraju

* Przytoczone w artykule problemy szkét polonijnych zostaly wymienione przez nauczycieli polo-
nijnych wankietach przeprowadzonych przez autorke artykutu w2015 roku wramach badan do pracy
magisterskiej pt. Jezyk dzieci polonijnych w Wielkiej Brytanii i Irlandii po 2004 . — w kontekscie uwarun-
kowar historycznych, napisanej pod opieka prof. UKSW, dr hab. Anny Szczepan-Wojnarskiej i obronio-
nej wlipcu 2015 roku na Uniwersytecie Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie.
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przyjmujacym); drugie pokolenie polonijne — wnuki emigrantow, i tak dalej [Du-
bisz 1983: 292-301]. Pokolenie emigracyjne stanowi acznik z ojczyzna, poniewaz
tam si¢ wychowali i stamtad znajg polszczyzne, kulturg i tradycje polskie [Dubisz
1983: 295]. Przedstawiciele drugiej generacji zazwyczaj (cho¢ nie jest to regula)
tworza pokolenie dwujezyczne i dwukulturowe, ktore w warunkach naturalnych
przyswaja oba systemy jezykowe (na przyktad: w szkole — jezyk angielski, w domu
— jezyk polski). Wnuki polskich emigrantow wychowywane za granicg przewaz-
nie znaja jezyk kraju zamieszkania w lepszym stopniu niz jezyk polski. Zaintere-
sowanie udzialem w zajeciach polskich szkdt uzupetniajacych zazwyczaj maleje
wsrod przedstawicieli kolejnych pokolen. Trzeba jednak pamigtaé, ze na stosunek
do polskiego pochodzenia i che¢ pielggnowania wiezi z Polska wpltywaja rozmaite
czynniki, jak wychowanie, czgstotliwos$¢ kontaktu z rodzing z Polski, czestotliwosé
przyjazdow do Polski. Zatem zaréwno dwujezyczno$¢ mtodych Polakéw za granica,
jak i ich zainteresowanie Polska moze przybiera¢ rézny poziom nawet w obrebie
przedstawicieli jednej generacji polonijne;.
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Od 1952 roku Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu
Lodzkiego (dalej: SJPAC UL) [http://sjpdc.uni.lodz.pl...] uczy obcokrajowcéw je-
zyka polskiego, przygotowuje ich do studiow w Polsce i zapoznaje z kultura kraju.
Studium jest znang i ceniong w $wiecie instytucja edukacyjng, ktora organizuje nie
tylko kursy przygotowawcze na studia, ale tez lektoraty popotudniowe, wieczorowe,
wakacyjne oraz kursy dla studentow programow Erasmus+ i Mobility Direct.

Od czterech lat todzka placowka staruje takze w konkursach oglaszanych przez
Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego na przeprowadzenie ,,przez szkoty
wyzsze nadzorowane przez ministra wlasciwego do spraw szkolnictwa wyzszego
kursow Letniej Szkoty Jezyka i Kultury Polskiej dla wyrdzniajacych sig¢ (kwalifi-
kowanych przez Ministerstwo) studentow lektoratdéw i polonistyk zagranicznych
o$rodkow akademickich. W ramach kazdego kursu powinny by¢ zorganizowane
zajecia na 4 poziomach zawansowania znajomosci jezyka polskiego: A2, B1, B2,
C1. Kursy maja obja¢ nie tylko nauke jezyka, lecz takze by¢ okazja do spotkania
z polska kultura i historia.” [http://www.nauka.gov.pl...].

Dotychczas Studium trzykrotnie wygrato konkurs i zorganizowato trzytygodnio-
we kursy w 2014, 2015 1 2016 roku, kazdorazowo dla grupy 45 0sob z catego §wiata
(m.in. Ukrainy, Biatorusi, Czech, Rumuni, Gruzji, Estonii, Hiszpanii, Wtoch, Anglii,
Szkocji, Niemiec, Francji, Turcji, Egiptu, Chin, Indonezji)'. Na cato$¢ kursu sktada

! Za udzielenie informacji niezbednych do napisania artykulu autorka pragnie szczegélnie podzie-
kowa¢ dyrektorowi SJPdC UL - Romanowi Tarnowskiemu.
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si¢ 45 godzin lektoratow jezykowych, 15 godzin dodatkowych zaje¢ jezykowych,
30 godzin zaje¢ z wiedzy o Polsce oraz 9 godzin zaje¢ kulturalnych realizowanych
w soboty.

Program lektoratow jezykowych uzalezniony jest od poziomu zaawansowania
jezykowego grupy. Na nizszych poziomach dominujg zagadnienia gramatyczne,
oscylujace wokot takich tematow jak: polska rodzina, polska kuchnia, zycie na wsi
a zycie w miescie. Podczas takich lekcji nauczyciele czesto wykorzystuja gotowe
materiaty z najnowszych podrecznikow do nauczania jezyka polskiego jako obcego,
ale facza je z grami, zabawami jezykowymi zmuszajacymi uczestnikow lekcji do
wzajemnego egzekwowania wiedzy i umiejetnosci jezykowych. Kurs w zaawanso-
wanej jezykowo grupie powinien kierowac si¢ jak najwyzsza uzyteczno$cia i atrak-
cyjnos$cia przekazywanych tre$ci dla wszystkich jego uczestnikow. Nauczyciel moze
pokusi¢ si¢ tu o realizacje tematéw zwigzanych np. z polska o$wiata, polskg kultura
wysoka, moze nawet zaaranzowac¢ debate na wybrany temat (np. Uchodzcy w Eu-
ropie). Studenci, ktorzy znaja juz jezyk polski na poziomie B2—-C1, przyjezdzaja do
SJPAC z konkretnymi, $wiadomymi potrzebami i pytaniami. Dlatego zachodzi czgsta
potrzeba modyfikowania zalozen programowych zarowno pod wzgledem meryto-
rycznym, jak i metodycznym. Réwniez dobor materiatow i pomocy dydaktycznych
uzalezniony jest od potrzeb studentdéw. Z tego wzgledu praca na tego typu kursie wy-
maga od lektora duzego zaangazowania, autorskiego, wybitnie tworczego i czesto
niekonwencjonalnego podejscia, co do sposobu, metod i §rodkoéw dydaktycznych.
Nadrzednym zatozeniem metodycznym we wszystkich grupach jest jednak zacho-
wanie atrakcyjnej i skupiajacej uwage formy zaje¢ o zmiennej, a wigc nie wywo-
hujacej znuzenia strukturze. Zatozenie to nie jest trudne do osiggnigcia, gdyz kadra
nauczycieli uczacych podczas Letniej Szkoty jest mtoda, ambitna i petna pomystow.

Powyzsze zasady dotycza takze dodatkowych zaje¢ jezykowych oraz zaje¢ z wie-
dzy o Polsce. Przez dodatkowe zajecia jezykowe rozumie si¢ wyklady na tematy
takie jak wiedza o wspotczesnym jezyku polskim, translatoryka, kultura jezyka, hi-
storia literatury polskiej, kultura zywego stowa, wybrane aspekty polskiej literatury
wspotczesnej oraz polskiej poezji. Oto kilka tematow wyktadow przeprowadzonych
w 2016 roku — Grzecznos¢ jezykowa, Jezyk oficjalny a jezyk potoczny; O cholera, czyli
wszystko co chcecie wiedzie¢ o wulgaryzmach; Herbert, Rozewicz, Wojaczek — swia-
dectwo formy. Trzy strategie poetyckie wobec smierci kultury; Przedstawiciele nurtu
fantazy w literaturze polskiej; Polscy laureaci Literackiej Nagrody Nobla, ,, No future
book” — czy kultura audiowizualna moze catkowicie zastqpic¢ kulture stowa pisanego?
Zagadnienia poszerzania si¢ tancucha medialnego na polskim rynku wydawniczym;
Lokalne instytucje kultury i ich znaczenie dla dziedzictwa narodowego na przykita-
dzie dorobku Fundacji ‘Ocali¢ od zapomnienia’ (Muzeum Papieru i Druku w Lodzi).

Zajecia z wiedzy o Polsce prowadzone sg przez historykow i dotycza m.in. zary-
su historii Polski, historii kultury polskiej, historii Zydéw polskich, przemian poli-
tycznych i ekonomicznych w Polsce po 1980 r. Na zajgciach nierzadko komentowa-
ne sg rowniez biezace wydarzenia historyczno-kulturowo-polityczne, a wszystko to
ubrane jest w forme jezykowa odpowiednig dla kazdej z czterech grup.
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Zajecia kulturalne realizowane w soboty to szeroko rozumiana rozrywka — wy-
cieczki, wyjscia do muzeow. Na ten cel Ministerstwo przeznacza 9 godzin, jednak
w praktyce Studium organizuje o wiele wigcej atrakcji dla swoich studentéw. Poza tymi
oficjalnie zgtoszonymi w konkursie, jak np. integracyjny grill dla studentow i nauczy-
cieli, zajecia z rynku wydawniczego w Domu Papiernika potaczone ze zwiedzaniem
Biatej Fabryki (Centralne Muzeum Widkiennictwa), wycieczki $ladami todzkich
murali, wycieczki do Zelazowej Woli, Nieborowa i Arkadii, Arboretum w Rogowie,
Lasu Lagiewnickiego, Muzeum Miasta Lodzi (Patac Poznanskiego), na cmentarz
zydowski, todzki osrodek zywo reaguje na biezace wydarzenia na terenie miasta.
Dzigki wspotpracy z Kotem Naukowym Glottodydaktykow UL (dalej KNG UL)
[https://www.facebook.com...], dziatajacym przy Katedrze Lingwistyki Stosowane;j
1 Kulturowej UL [http://klsik.uni.lodz.pl], Studium mogto zaproponowaé studentom
udzial w koncertach organizowanych na rynku w Manufakturze, wspolne spedzenie
Nocy Spadajacych Gwiazd czy wieczorow na OFF Piotrkowska. Mtodzi cztonkowie
KNG UL, nierzadko rowiesnicy naszych zagranicznych gosci, chetnie angazowali
si¢ W zajecia integracyjne poprzez zorganizowanie wieczoréw karaoke, oprowadza-
nie po miescie, lokalnych restauracjach i klubach, miejscach modnych wsréd todz-
kich studentow i nierozerwalnie zwigzanych z historig miasta (jak Muzeum Kanatu
—,,Detka”), wspolne wyjscia do kina, a nawet na zakupy. KNG UL odpowiedzialne
réwniez bylto za przyjecie przyjezdzajacych do Lodzi uczestnikow Szkotly Letnie;j.
Polacy witali go$ci w miejscu ich noclegu, tj. w Centrum Szkoleniowo-Konferen-
cyjnym UL, wskazywali drogg do SJPdC, udzielali odpowiedzi na pytania zwigzane
z kursem 1 nie tylko. Niektorzy nauczyciele zdecydowali si¢ nawet na wspdlng wy-
cieczke do innych miast (np. Krakowa, Wroctawia) ze swoimi studentami, a jeden
z nich zaprosit stuchaczy kursu na swoj §lub, odbywajacy si¢ akurat w trakcie trwa-
nia Szkoly Letnie;.

Program, jak juz zostalo powiedziane, za wzgledu na specyfike przyjezdzajacych
do Lodzi studentow, musi by¢ elastyczny. Jest on modyfikowany zgodnie z sugestia-
mi studentéw. Po kazdym kursie studenci byli proszeni o napisanie opinii na temat
swojego pobytu w Polsce. Praca ta nie miata charakteru ankiety, nauczyciele nie
zadawali studentom pytan. Nie chodzito bowiem o uzyskanie ukierunkowanych od-
powiedzi, gdyz w takim podejsciu mozna poming¢ wiele aspektow, na ktére uwage
zwrocili studenci. Przypuszczenie to potwierdzily opinie uczestnikow pierwszego
kursu zorganizowanego przez SJIPAC, ktorzy skarzyli si¢ w swoich opiniach na brak
urozmaicenia w karcie dan restauracji hotelu, w ktorym byli zakwaterowani:

Ziemniaki na obiad — codziennie!

Miatem dobry pokoj. Na jedzenie nie bede narzekac. Tylko duzo potraw z ziemniakoéw
juz znudzity.

Jedzenie byto bardzo fajne oprocz ziemniakow ktory byty kazdy dzien.
Jedzenie jest znos$nie, jezeli nie ma surowych pierogow.

Dowiedzialam si¢ tez, ze Polacy baaaardzo lubig ziemniaki i kanapki, ale w ogole nie
jedza kaszy.



26 PAULA GORALCZYK-MOWCZAN

Dyrektor SJPAC wziat oczywiscie pod uwage komentarze stuchaczy i zadbat
o to, by wigcej si¢ one nie powtarzaty.

W swoich opiniach? studenci trzech kurso6w najszerzej komentowali sposoby na-
uczania w SJPdC. Czesto wypowiadali si¢ takze na temat nauczycieli:

Podczas mojego pobytu w Polsce podobatl mi si¢ najwigcej sposob uczenia si¢ jezyka
polskiego. Nauczyciele sg bardzo doswiadczeni i madrzy. Oni przeprowadzaja te zajgcia
z polskiego doktadnie tak jak zajecia maja by¢ dla cudzoziemcow. Moim zdaniem ¢wi-
czenia byly bardzo uzyteczne i odpowiednio wybrane wedtug poziomu grupy w ktorej
bytam.

Kiedy ktos zapyta ,,Hej, jak tam Szkola letnia?”, to z pewnoscia najpierw odpowiem, ze
w Ukrainie takich wyktadowcow nigdy w zyciu nie spotkatam. Atmosfera, ktora pojawita
si¢ jeszcze prawie pierwszego dnia, z kazdym zaj¢ciem robita si¢ coraz bardziej cieplej-
sza. Wydaje si¢, ze rozmawiasz nie z nauczycielem, a ze swoim dobrym przyjacielem,
ktory zna sporo ciekawych rzeczy i opowiada ich w bardzo ciekawy i dowcipny sposob.

Letnie kursy pomogly mi zrozumieé pewne tendencje jezyka polskiego ktéry mozna opa-
nowac¢ tylko bedac w Polsce. Bardzo si¢ cieszg, ze miata taka profesjonalng nauczyciel-
ke, ktora pomogta zrozumie¢ podstawy polskiej gramatyki. Pani Emilia wyraznie rozu-
mie, kiedy uczniowie byli staby, zmgczony 1 pomogta opanowacé jezyk polski, z pomoca
kreatywnego podejscia do gier. Te kursy letnie zainspirowaly mnie jeszcze bardziej po-
glebia¢ wiedza o Polsce. Dzickuje za wszystko. Bylo przyjemnie i pozytecznie by¢ tuta;.

Szkota letnia dla cudzoziemcow to wielkie doswiadczenie dla mnie. Tutaj zrozumiatam,
ze nie trzeba ba¢ si¢ mowi¢. Pomogta mi w tym $wietna nauczycielka Paula, ktora za-
wsze byta bardzo otwarta i u§miechnigta, wigc tatwo zaufatam jej. Powiem nawet wigcej
— w przysztosci chciatabym sta¢ takg dobrg nauczycielka, jak ona.

Wyjezdzam wczesniej, dlatego proszg pieniedzy ktore zostang z tego oddaé w premie

Nauczycieli maja dobrzy humor i wszystko objasniaja dobrze i ciekawie.

Rownierz podobali si¢ mi nauczycieli, ich metody nauki, humor i bliski kontakt obcowa-
nia ze studentami.

Proces edukacji byt niesamowity. Dobri z poczuciem humoru nauczycieli. Zawsze mieli
przyjazng atmosfera.

Nauczyciele sa prawdziwymi profesjonalistami, zawsze usmiechnigci i gotowi do odpo-
wiedzi na wszystkie pytania.

Cieszy bardzo fakt, ze studenci sami zauwazajg korzysci ptyngce z wakacyjnej
nauki.

I teraz mimo tego, ze robi¢ bardzo duzo bleddéw, moge juz rozmawia¢ z ludzmi po polsku.

Dzigki Szkole Letniej w Lodzi czuje si¢ lepiej w jezyku polskim, nauczytam si¢ mysle¢
po polsku, nie ba¢ si¢ rozmowy z prawdziwym Polakiem.

2 W przytaczanych opiniach zachowano pisowni¢ oryginalna.
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I, co najwazniejsze dla mnie — praktyka jezykowa, wiedza o Polsce i inne przedmioty
miaty wigcej korzysci, niz dwa lata studidw jezyka polskiego we Lwowie.

Co mogg powiedzie¢ o Letniej Szkole? Zakochatam si¢ w Polsce i Letniej Szkole! Sa tu
duze emocje. Program jest doskonaly.

Co do samego programu zdania studentow byty podzielone:
Mysle ze program byt cickawy i efektywny.

Ale chcialbym mie¢ wigcej zaje¢ jezyka Polskiego i wigcej zaje¢ wspolczesnej historii
Polski.

Mysle ze dla nas bylo za duzo faktéw historycznych i by¢ moze byloby lepiej poznaé
wigcej o tradycjach polskich, o filmach, literaturze itd.

Teraz mam wigcej niz wezesniej informacji o Polsce, o jej ludnosci, o klimacie i bo-
gactwach, systemu wiladzy i ta sprawa byla dla mnie bardzo pozyteczna dlatego, zeby
zrozumie¢ tozsamos¢ Polakow.

Chciatbym mie¢ wigkszy czasu na jezyk polski niz historie.

Ale mysle, ze wyktady z literatury byty za mato, a wyktady z historii za duzo.
Ale byly momenty, kiedy zaje¢ byto duzo, niestety, byliSmy zme¢czony.

Mato czasu jezyka polskiego!!!

Odzew ze strony studentow dotyczyt tez:
— mozliwos$ci poznania ludzi z innych krajow

Bardzo spodobato mi si¢, ze w czasie uczenia w szkole letniej ja miatam mozliwos¢
mieszka¢ w Polsce 3 tygodni i kontaktowaé si¢ z polakami i mieszkancami innych
panstw. To bylo interesujace i wazne do§wiadczenie.

Ten program jest bardzo dobra szansa na spotkanie ludzi z innych panstw.
Poznatam kulture nie tylko polska, ale tez tych ludzie z ktorym uczytam sig.

Poza tym jestem pewna, ze kazdy student szkoty letniej znalazt nowych przyjaciot z in-
nych krajow.

Szkota Letnia — to wspaniata mozliwos$¢ dla studenta, bo tylko tutaj mozna zapoznac¢ si¢
z nowymi, interesujacymi ludzmi i znalez¢ przyjaciot z innych krajow.

—Lodzi i zorganizowanych wycieczek

O pigknosci Lodzi nawet nie zaczynam pisaé, bo nie wystarczy mi zeszytu.

Niestety £.0dzZ nie jest bardzo pigkne miasto ale ludzie s cudowne.

Dla nas (cudzoziemcow) zorganizowano kilka wycieczek. One byly bardzo ciekawe, ale
chciatabym zeby byly wycieczki tez poza Lodzig, poniewaz wedtug mnie to jest sposob
poréwnania 1.6dz z innymi miastami. Tak bytoby mozliwe lepiej ocenic t¢ niepowtarzal-
no$¢ Lodzi i jej kulturg. Tak czy inaczej £.odzZ jest przepicknym miastem z niepowtarzal-
nym fabrycznym stylem.
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Szczegodlnie spodobaly sie tez wycieczki. Szczerze mowiac, to nie byty jakie$ tradycyjne
ekskursje, tylko cudowne spacery z kolegami.

Wyecieczki byli wesoty, dynamyczny i poznawczy. To byt najlepszy miesigc w moji zycie!

Chcialbym mie¢ wycieczki nie tylko w Lodzi, ale oraz w inne miasta (Wroctaw, Warsza-
wa). To byto by $wietnie!

Wedtug mnie proces uczenia byt przyjemny i cickawy, ale wycieczek byto za mato. Jezeli
musze zaproponowac jakas$ zmiang, to mysle, ze wycieczki moga by¢ dluzsze i rozmaite,
gdzie$ poza Lodzia. Bo dzigki naszym nauczycielom £.6dZ poznalismy bardzo dobrze.

Byto by tylko lepiej gdy bysmy odwiedzali jakie$ patacy albo miasta poza Lodzi.

Nie mamy duzo czasu wolnego po zajgciom, wigc nie mozemy zobaczy¢ atrakcji tury-
styczne podczas dnia. Wigcej czasu wolnego bedzie lepiej.

Nie lubitam, ze mialy$my zaje¢cia do 17:00 dlatego bo potem nie mieliSmy czasu dla
muzedéw. Wieczor i weekendi mgli by by¢ lepiej zorganizowani.

Na drodze ku spetnieniu oczekiwan studentéw czasem stajg niestety finanse oraz
pewne ramy (np. godzinowe) narzucone przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego. Powyzsze informacje stuzg dyrektorowi SJPAC poprawieniu jako$ci
ksztatcenia, organizacji kursu, ale tez wskazujg na to, co spotyka si¢ z aprobatg stu-
dentow, co nalezy utrzymac, a co stara¢ si¢ zmieni¢. By¢ moze w nastepnych latach
studenci zostang poproszeni o skonkretyzowanie swoich opinii, co umozliwitaby an-
kieta z pytaniami otwartymi nakierowanymi jednak na pewne aspekty. Wiemy juz,
ze studenci czgsto chwalg zakwaterowanie (np. mata odleglosé, bo okoto 200 m, od
szkoty) i rownie czesto narzekajg na pogode. Cho¢ cata kadra nauczycielska i admi-
nistracyjna doktada wszelki staran, aby uczestnicy Szkotly Letniej wyjechali z £odzi
usatysfakcjonowani, to nie na wszystko mamy wpltyw. Trzeba jeszcze zaznaczy¢,
ze zalety kursu zorganizowanego przez t6dzki osrodek powtarzaja si¢ niezwykle
czesto (jak np. opinie o nauczycielach), natomiast wady najcze$ciej zglaszane sa
przez pojedynczych studentéw — niektorzy narzekali m.in. na zamknigcie biblioteki
uniwersyteckiej w sierpniu (w 2016 roku), brak klimatyzacji w szkole, brak sztyw-
nego planu zajeé. Niektore opinie studentow wzajemnie sie¢ wykluczaja (dla jednych
zajecia rozpoczynaja si¢ zbyt wczesnie, dla innych zbyt pozno), dlatego naszym
celem na kolejne lata jest proba znalezienia ztotego §rodka, ktory bedzie utrzymywat
dobra opinig, jaka SJIPdC zdazylo juz sobie wypracowac w zagranicznych osrodkach
akademickich.

Poza opiniami studentow wazne sg takze opinie nauczycieli i innych os6éb maja-
cych kontakt ze studentami Szkoty Letniej, np. recepcji hotelowej. Po trzech latach
obiektywnie mozna stwierdzi¢, iz ludzie przyjezdzajacy na sierpniowy kurs to osoby
o wysokiej kulturze osobistej, niesprawiajace zadnych problemow. Ich motywacje
do przyjazdu do Polski sg rozne. Jedni chcg doskonali¢ jezyk, inni maja polskie
korzenie i chca poznaé kraj swoich dziadkow, jeszcze inni pragng spedzi¢ u nas
wyjatkowe wakacje. Wszyscy jednak sg bardzo ambitni i ciekawi polskiej rzeczy-
wistosci. Chetnie uczestniczg w zajeciach zorganizowanych przez szkole. Zapewne
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sprzyja temu podejscie nauczycieli, ktorzy pamietaja, ze szkota szkota, ale waka-
cje tez rzadza si¢ swoimi prawami. Lekcje maja sluzy¢ temu, aby nasi stuchacze
Polske i Polakoéw lepiej poznali i polubili®. Zajecia pozalekcyjne nastawione sg na
integracje studentdéw z nauczycielami oraz na ciekawe spegdzenie czasu, a nawet
na szukanie przygody. Potwierdzenie tych stow znalez¢ mozna w opiniach studentow:

(...) bo jak powiedziat dyrektor naszej szkoty pan Roman Tarnowski: ,,Szkota to przede
wszystkim wakacje”. Wigc jestem bardzo wdzigczna za takie cudowne, pozyteczne wa-
kacje.

Zwazywszy na bardzo pozytywne do$wiadczenia z prowadzenia Letniej Szkoty
Jezyka i Kultury Polskiej, Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow UL be-
dzie startowalo w kolejnych konkursach, jesli tylko takie zostang rozpisane przez
Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Mamy nadziej¢, ze nauka wyniesio-
na z trzech lat organizowania tego kursu, nasze kompetencje oraz zapal do pracy
pozwola nam spotyka¢ si¢ z uczestnikami ministerialnego programu w kolejnych
latach.
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* Opinie te wyrazit dr Grzegorz Rudzinski, cytujac dr Marie Nowakowska podczas zaje¢ ze spe-
cjalizacji Katedry Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej UL, tj. nauczanie jezyka polskiego jako obcego.
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Jednym z wazniejszych przejawow aktywnosci akademickiej studentow jest
dziatalno$¢ w kotach naukowych. Koto naukowe to organizacja zrzeszajaca studen-
tow, dziatajaca w obrebie szkoly wyzszej, ktorej celem jest dziatalno$¢ naukowa
i samoksztalceniowa jej cztonkow. Kota funkcjonujg jako grupy nieformalne oraz
jako struktury zarejestrowane. Oficjalnym warunkiem istnienia kota na wielu uczel-
niach jest jego rejestracja w uczelnianym rejestrze organizacji studenckich [http://
pl.wikipedia.org/wiki/Ko%C5%820_naukowe].

Koto Naukowe Glottodydaktykoéw' (KNG), zgodnie z §69 Statutu Uniwersy-
tetu Lodzkiego, rozpoczeto dziatalnos¢ 6 lipca 2009 r. po zarejestrowaniu przez
Rektora Uniwersytetu Lodzkiego. Poczatkowo KNG dziatato pod patronatem
prof. dr hab. Bozeny Ostromg¢ckiej-Fraczak, a obecnie pod kierownictwem
dr hab. Edyty Patuszynskiej, przy Katedrze Lingwistyki Stosowanej i Kulturowe;j?.
Pierwszym opiekunem naukowym kota zostat dr Grzegorz Rudzinski, ktéry na co
dzien, jako wyktadowca i opiekun praktyk, inspiruje mtodych glottodydaktykow do
pracy oraz wspiera ich swoja wiedzg i doswiadczeniem. 25 maja 2009 r. wygtlo-
sit on wyktad inauguracyjny zach¢cajacy cztonkow tworzacego si¢ kota do dalszej
pracy i rozwoju oraz opowiedzial o réznego typu placowkach glottodydaktycz-
nych dzialajacych w catej Polsce, a w szczegolnosci w Lodzi. Od blisko dwoch
lat nowym opiekunem kota jest dr Michalina Biernacka. Pierwsze spotkanie od-
byto si¢ juz jednak 11 maja 2009 r. Spotkanie przeprowadzono z inicjatywy i pod

! Informacje okole mozna znalez¢é pod adresem [http://kng.uni.lodz.pl].
* Informacje o katedrze ijej pracownikach mozna znalez¢ po adresem [http://klsik.uni.lodz.pl].
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przewodnictwem Magdaleny Wojenki-Karasek, Michaliny Biernackiej i Iwony
Dembowskiej-Wosik (6wczesnych asystentek w Katedrze Lingwistyki Stosowane;j
i Kulturowej). W trakcie jego trwania studenci, ktorzy zgtosili che¢ wspottworzenia
kota, przeprowadzili gtosowanie dotyczace jego nazwy (zdecydowali si¢ na nazwe:
Koto Naukowe Glottodydaktykoéw) oraz dyskutowali nad celem jego dziatalnos$ci.
Ustalono liste przedsigwziaC, ktore majg zosta¢ zrealizowane w kolejnych latach.

Cztonkami kota pierwotnie byli tylko filolodzy polscy, studenci specjalizacji Na-
uczanie jezyka polskiego jako obcego. Obecnie do kota przynaleza rowniez neo-
filolodzy — slawisci i anglisci. Do kota od czterech lat wstgpuja rowniez studenci
pierwszego roku studiéw licencjackich, ktorzy nie rozpoczeli jeszcze specjalizacji.
Pokazuje to, jak wazna, nawet dla zaczynajacych swoja przygode uniwersytecka, jest
przynalezno$¢ do organizacji studenckiej. Nalezy podkresli¢, ze ci studenci wnosza
nowe spojrzenie na pewne sprawy i czgsto sg inspiracja dla starszych cztonkow.
Na stronie internetowej kota mozna przeczytac, ze ,,naszym celem, jako kota, jest
poglebianie wiedzy dotyczacej nauczania jezyka polskiego jako obcego, nabywanie
doswiadczenia oraz rozpowszechnianie naszej dziatalnosci i nawigzywanie wspot-
pracy ze studentami z catej Polski (i nie tylko) poprzez r6znego rodzaju happeningi
i spotkania. Przede wszystkim pragniemy i dotozymy wszelkich staran, aby nasi cu-
dzoziemcy czuli si¢ jak najlepiej w Polsce, a nauka jezyka polskiego byta dlanich lek-
ka i przyjemna” [http://kng.uni.lodz.pl/?page id=28]. Zalozenia te przelozyly si¢ na
ksztalt statutu, w ktérym znalazty si¢ szczegdtowe plany aktywnosci. Nalezg do nich:

— spotkania z doswiadczonymi lektorami, chcacymi podzieli¢ si¢ zdobyta przez
lata praktyki wiedza,

— organizowanie zaje¢ w terenie — studenci w roli przewodnikdéw po L.odzi i oko-
licach,

— praktyczne zajecia z cudzoziemcami (przyjezdzajagcymi w ramach programu
Sokrates/Erasmus, chcgcymi zdawac egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego
jako obcego czy uczacymi si¢ w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcoéw
w Lodzi),

— nawiagzywanie wspolpracy z innymi osrodkami uczacymi jezyka polskiego
jako obcego — rowniez poza granicami kraju,

— wyjazdy, szkolenia, warsztaty — w celu poznania roznych systemow nauczania,
tworzenia tandemoéw jezykowych,

— przygotowywanie prezentacji dotyczacych kultur poszczegoélnych narodowo-
Sci (w celu ich lepszego zrozumienia),

— utworzenie strony internetowej, zawierajgce m.in. pisane przez studentow ze-
stawy ¢wiczen dla obcokrajowcow,

—uruchomienie platformy e-learningowej umozliwiajacej studentom zagranicz-
nym poszerzanie wiedzy z zakresu jezyka polskiego jako obcego,

— zorganizowanie studenckiej konferencji naukowej (zrzeszajacej polonistow
i mlodych glottodydaktykéw z kraju i z zagranicy), a takze wydanie tomu pokonfe-
rencyjnego,

— aranzowanie happeningow, spektakli teatralnych i innych wydarzen kultural-
nych.
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Skonfrontuje teraz te zalozenia ze statutu z siedmioletnig dzialalno$cia kota.
Pierwszym aspektem naszej dziatalnosci byly spotkania z doswiadczonymi glotto-
dydaktykami. Najtrudniejsza dla mtodych lektorow jest pierwsza lekcja z osoba,
ktora w ogole nie mowi po polsku. Przy braku jezyka posrednika mozna zaryzyko-
wac stwierdzenie, ze komunikacja w takiej sytuacji jest niemozliwa. Pokonywac te
przeszkode nauczyta mtodych lektorow dr Iwona Staby-Goral, wieloletni pracownik
Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Lodzkiego (SJPAC).
Uzmystowita, ze kultury 1 jezyki §wiata, mimo wielu réznic, sa podobne i pewne
elementy sg stale (np. powitanie i pozegnanie — oficjalne i nieoficjalne, przedstawie-
nie si¢ itp.).

Lektorzy jezyka polskiego jako obcego bardzo czesto obejmuja lektoraty w osrod-
kach zagranicznych. Bywaja oni jedynymi Polakami w danej jednostce akademic-
kiej 1 muszg sami stworzy¢ program nauczania. W takiej sytuacji znalazl si¢ nastep-
ny nasz gos¢ — mgr Elzbieta Sajenczuk, emerytowana lektorka, ktéra przez kilka
lat prowadzita lektorat na uniwersytecie w Delhi w Indiach. W trakcie spotkania
przedstawita specyfike lektoratu w tak odlegtym miejscu. Rowniez o zagranicznym
lektoracie opowiedziata dr Iwona Dembowska-Wosik, pracownik Katedry Lingwi-
styki Stosowanej i Kulturowej UL, ktora przez dwa lata byta stypendystkg Fundacji
Kosciuszkowskiej 1 prowadzita zajecia na uniwersytecie w Bloomington w Indianie
(USA). Oba te spotkania, cho¢ dotyczyly lektoratow zagranicznych, pokazaty, jak
rozne mogg by¢ warunki pracy w zaleznosci od kregu kulturowego, do ktorego trafi
lektor. Spotkan z lektorami byto wiecej. Jako jednostka uniwersytecka wspolpra-
cujemy ze wspomnianym SJPdC UL, ktorego pracownicy bardzo czgsto w ramach
podnoszenia kwalifikacji 1 zdobywania do$wiadczenia wyjezdzali na zagraniczne
stypendia i lektoraty. Sa oni dla nas bogatym zrodtem wiedzy, z ktoérego staramy si¢
jak najczesciej korzystac.

Kolejnym aspektem byly zajecia terenowe. Rowniez i ta plaszczyzna nie byta
przez nas zaniedbana. Poczatkowo byly to teoretyczne referaty na temat miejsc, kto-
re warto pokaza¢ cudzoziemcom studiujacym w Lodzi, jak cukiernie, kawiarnie, za-
bytki (kompleks na Ksigzym Mtynie, cmentarz zydowski). Pomocg stuzyt nam tutaj
dr Grzegorz Rudzinski — lingwista, ale z zamilowania krajoznawca [http://klsik.uni.
lodz.pl/grudzinski.html]. Okazja do wykorzystania tej wiedzy nadarzyta si¢ w waka-
cje. Cztonkowie kota pomagali przy organizacji szkoty letniej w SJPdC UL. Jednym
z zadan bylo zorganizowanie wycieczek po Lodzi i okolicach, m.in. na cmentarz
zydowski, do lasu tagiewnickiego, do Manufaktury.

Bardzo istotne dla KNG byly praktyczne zajecia z cudzoziemcami. Pomogty
one zdoby¢ potrzebne do§wiadczenie, a z czasem przerodzity si¢ w regularng prace
zarobkowa. Prowadzone byly lekcje jezyka polskiego jako obcego ze studentami,
przyjezdzajacymi w ramach programu Sokrates/Erasmus czy Mobility Direct. Cy-
klicznie odbywaja si¢ rowniez zajecia w Fundacji Edukacji i Rozwoju Spoleczen-
stva Obywatelskiego FERSO. Najtrudniejszym zadaniem okazaty si¢ jednak spo-
tkania w O$rodku dla Osob Starajacych si¢ o Status Uchodzcy w Grotnikach pod
Lodzig. Spotkalis$my si¢ tam z bardzo zr6znicowanymi grupami (od matych dzieci
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po osoby doroste). Osoby tam przebywajace pochodzily w réznych krajow, miaty
bardzo rézny poziom wyksztatcenia. Nie byto to zadanie tatwe, tym bardziej, ze jest
to zamknigty o$rodek. Trudnoscig byta zupetna bariera jezykowa oraz problem ze
zorganizowaniem cyklicznych spotkan. Za kazdym razem nalezato wyrabia¢ odpo-
wiednie dokumenty upowazniajace nas do wejscia na teren osrodka. Problemem byt
rowniez dojazd — musieliSmy czgsto na wiasny koszt dojezdzaé, by prowadzi¢ za-
jecia jako wolontariusze. Mtodzi glottodydaktycy prowadzili tam zajecia w ramach
praktyk studenckich Iub wolontariatu.

Kolejnym aspektem dziatalno$ci KNG zapisanej w statucie miato by¢ nawigzanie
wspotpracy z innymi osrodkami uczacymi jezyka polskiego jako obcego. Na tym polu
mamy niewielkie osiagniecia. Korespondowali§my ze studentami z Bloomington.
Wykonywali oni projekt zlecony przez lektora (dr Iwong Dembowska-Wosik), a my
pehilismy role ekspertéw i przewodnikow po polskiej kulturze. PodjeliSmy roéwniez
probe wymiany studenckiej z uniwersytetem w Krasnojarsku (Rosja). Niestety ze
wzgledow administracyjnych i finansowych (nie otrzymali$my dofinansowania) nie
doszto do tej wymiany.

Niezbyt czeste byly rowniez wyjazdy na szkolenia i warsztaty w celu poznania
roznych sposobow nauczania i tworzenia tandemow jezykowych. Chetni uczestni-
czyli w warsztatach poswigconych wykorzystaniu tekstow literackich w Warszawie
w roku 2013. Wynika¢ to moze rowniez z do$¢ niewielkiego §rodowiska, jakim sg
glottodydaktycy polonistyczni.

Bardzo istotne byly dla nas prezentacje dotyczace kultur poszczegoélnych naro-
dowosci oraz spotkania z osobami, ktory uczg si¢ lub uczyly jezyka polskiego. Mie-
lismy to szczes$cie, ze o danych kulturach opowiadali nam ich przedstawiciele. I tak
goscilismy osoby m.in. z Chin, Stowacji, Indii, Niemiec, Brazylii. Ponadto zaprosili-
$my przedstawicieli Kota Naukowego Hispanistow UL, ktorzy dokonali konfronta-
cji polskiej i hiszpanskiej grzecznosci jezykowej. Byto to dla nad bardzo pouczajace
spotkania, ktore uwrazliwito nas na duze roznice, jakie moga wystepowac nawet
miedzy dwoma kulturami europejskimi, ktorych losy czesto sie splataty.

7 lat temu planowano utworzenie strony internetowej KNG 1 umieszczanie tam
zestawow ¢wiczen dla obcokrajowcow stworzonych na zaje¢ciach specjalizacyjnych.
Strong uruchomiono, ale niestety do tej pory nie zamieszczono tam materiatow. Pod-
jelismy probe ich digitalizacji, ale pojawit si¢ problem praw autorskich przy ich
publikacji. Nie udato nam si¢ rowniez uruchomic¢ platformy e-learningowej, umoz-
liwiajacej nauke on-line w domu. Jest to przedsigwzigcie gigantyczne, wymagajace
od nas duzego naktadu pracy, ale mamy nadzieje, ze w niedalekiej przysztosci uda
si¢ je stworzyc.

Udato nam si¢ zorganizowa¢ az cztery konferencje studencko-doktoranckie.
Pierwsza (27-28 listopada 2010 r.) miata status ogélnopolskiej, druga (28-30 wrzes-
nia 2012 r.) i trzecia (24-25 pazdziernika 2014 roku) edycja juz miedzynarodowe;j.
Ostatnia edycja (23—24 wrze$nia 2016 roku) znow miala status ogdlnopolskiej. Te-
matem przewodnim byto Bogactwo jezykowe i kulturowe Europy w oczach Polakow
i cudzoziemcow. Konferencje staly si¢ spotkaniem miodych naukowcow, ktérych
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pasja jest nauczanie jezykdw obcych, poznawanie nowych kultur oraz dialog mie-
dzykulturowy. Lektorzy jezyka polskiego jako obcego mogli wymieni¢ swoje do-
$wiadczenia z germanistami, slawistami, anglistami, jak rowniez z literaturoznaw-
cami i medioznawcami. Interdyscyplinarny charakter konferencji spowodowat
mozliwo$¢ organizowania cyklicznych spotkan studentéw, doktorantow i pracow-
nikéw naukowych. Wazna jest tez mozliwos¢ wystgpienia on-line gosci z zagranicy.
Mamy nadzieje, ze pomoze to rozpropagowac nasze spotkania nie tylko w Polsce, ale
iw Europie. Prezentowanie aktualnych zagadnien zwigzanych z nauczaniem jezykow
obcych, a takze propagowanie jezyka i kultury polskiej to nasze zalozenia statutowe.

Zwienczeniem spotkan sg recenzowane publikacje pokonferencyjne [Biernacka,
Wojenka-Karasek 20113; Gaze, Kubacka 2014, Gaze, Goralczyk-Mowczan 2016°],
w ktorych znajdujg si¢ rozwazania mlodych badaczy na temat szeroko pojetej hu-
manistyki, ze szczegoélnych uwzglednieniem problematyki glottodydaktyczne;.
W owych tomach zgromadzono artykuty, ktorych autorami sg filologowie i kultu-
roznawcy z roznych osrodkow akademickich, zar6wno doktorzy, jak i poczatkujacy
badacze — studenci i doktoranci. Cze$¢ referatow opisuje miedzynarodowe programy
spoteczne i instytucje zajmujace si¢ propagowaniem kultury i jezyka polskiego. Roz-
dziaty poswigcone jezykowemu bogactwu Europy prezentuja rozwazania dotyczace
nauczania réznych plaszczyzn jezyka badz sprawnosci jezykowych rozmaitych je-
zykow europejskich. Do$¢ znaczng czg$¢ stanowig artykuly zwigzane z lapsologia.
Autorzy tych tekstow wskazywali zardwno btedy, jakie popelniaja osoby uczace si¢
jezyka polskiego jako obcego, jak i te, ktore zwykle popetniaja Polacy, uczac si¢
jezykow obcych. Bardzo istotne byty teksty dotyczace kultury w nauczaniu jezykow
obcych, poniewaz wpisuja si¢ one w popularny nurt podejscia miedzykulturowe-
g0, zwracajac uwage na aspekty socjolingwistyczne, lingwakulturowe i ludyczno$¢.
Wielu badaczy poruszyto tematyke stereotypizowania i jezykowego obrazu $wiata.
Przedstawiono obraz Polakow w innych kulturach (niemieckiej i francuskiej), jak
réwniez stereotypy Polakow na temat innych narodowosci (np. Wtochow). Niezwyk-
le ciekawe okazaty si¢ rozwazania dotyczace komunikacji niewerbalnej, zar6wno
z punktu widzenia komunikologéw, jak i lektoréw jezyka polskiego jako obcego.
Obok zagadnien glottodydaktycznych waznym elementem sg artykuty dotyczace
literatury, sztuk plastycznych i teatru, ktore stanowig trzon bogactwa Europy. Kazdy
tom, zgodnie z wymogami uniwersyteckimi, byt recenzowany. Recenzentka dwoch
pierwszych toméw byta prof. dr hab. Urszula Zydek-Bednarczuk z Uniwersytetu
Slaskiego, trzecia czg$é zrecenzowaty dr hab. Anna Dunin-Dudkowska z Uniwersy-
tetu Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie i prof. dr hab. Barbara Kudra z Uniwer-
sytetu Lodzkiego.

Ostatnim zaktadanym przejawem naszej dziatalnosci sg happeningi i imprezy
kulturalne. Cyklicznie od szesciu lat uczestniczymy w Festiwalu Nauki, Techniki
1 Sztuki. Zorganizowali$§my imprezy dla Polakow, jak i cudzoziemcow. Byly to:

> W tomie znajduja si¢ 34 artykuly.
* W tomie jest 29 artykulow.
> W tomie zgromadzono 31 artykuléw.
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— Dyktando todzkie dla wszystkich lodzian (zaprezentowano w tekscie dyktanda
todzianizmy, czyli takie elementy jezyka, ktore charakterystyczne sg dla regionu
todzkiego, np. cztujda, drygle, drachy);

— Meandry polszczyzny — wyklad na temat zawilo$ci jezyka polskiego, po kto-
rym nastapit konkurs dotyczacy wspolczesnej polszczyzny;

— Kocham Cie, polski (jezyku) — impreza zorganizowana trzykrotnie: dwa razy
dla licealistow, raz dla gimnazjalistow. Byt to turniej wiedzy o jezyku i kulturze
polskiej, w 2014 r. poszerzony o wiedz¢ o regionie (sprawdzaliSmy m.in. wiedz¢
uczniéw o polskich muralach);

— Kuchnia miedzykulturowa — pigciokrotnie organizowane spotkanie w Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, na ktorym cztonkowie kota przygotowuja da-
nia kuchni polskiej (np. bigos, pierogi, salatke warzywna), a cudzoziemcy potrawy
ze swoich krajow. Po krotkim wstepie na temat polskiej tradycji kulinarnej nastgpo-
wata degustacja potraw. W 2013 r. w imprezie tej uczestniczyto ok. 250 studentow.
Jest to najbardziej lubiany happening — zaréwno przez nas, jak i obcokrajowcow.

— W 80 dni dookota swiata; Stereotyp jest zawsze ptaski, nigdy stereo — warsztaty
interkulturowe w SJPdC UL, na ktérych Polacy zapoznaja si¢ z kulturami studentow,
a glottodydaktycy prezentuja Polske.

Ponadto uczestniczymy rokrocznie w koncercie swigtecznym Gwiazdka w Wie-
zy Babel. Jest to spotkanie wszystkich studentéw SJPdC UL. Prezentuja oni swoje
talenty ($piewaja, tancza, odgrywaja kabaret), a na koniec wszyscy wspolnie ucza
si¢ $piewac polskie koledy. Dla nowych cztonkow jest to pierwsze duze spotkanie
z cudzoziemcami z catego $wiata w sytuacji nieoficjalnej. Od 2014 r. urzadzamy
rowniez dla studentow studium wieczor andrzejkowy z wrozbami. Dla studentow
z Azji bylo to pierwsze spotkanie z tg odstong polskiej kultury.

Koto Naukowe Glottodydaktykow UL, cho¢ jest kotem nowym, dziala dosc¢
preznie. Gléwnym celem kota jest pomoc cudzoziemcom uczacym si¢ jezyka
polskiego jako obcego. Tworzymy rowniez imprezy dla Polakéw, dotyczace
polskiej kultury i propagujace wielokulturowo$¢. Chcemy przetamywaé negatywne
stereotypy w $wiadomosci Polakoéw. Waznym elementem jest samoksztatcenie czton-
kéw KNG 1 zdobywanie doswiadczenia zawodowego (zazwyczaj w ramach wolonta-
riatu). Satysfakcjonujace byty cztery konferencje zorganizowane przez koto, ktorych
poktosiem sg recenzowane tomy pokonferencyjne. W planach mamy digitalizacje
materialow dydaktycznych wykonanych przez studentéw specjalizacji Nauczanie
jezyka polskiego jako obcego, a takze uruchomienie platformy e-learningowe;.
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1. WPROWADZENIE

Erasmus+ to program uruchomiony w 2014 roku, zastgpujacy wszystkie dotych-
czasowe projekty podlegajace pod program ,,Uczenie si¢ przez cate zycie”. Inicja-
tywa przeznaczona jest dla studentow i pracownikow naukowych szkot wyzszych,
pod warunkiem, iz ci ostatni posiadaja Karte Erasmusa dla Szkolnictwa Wyzszego.
Udziat w projekcie deklaruje obecnie ponad dwa tysigce uczelni w Europie, w tym
czotowe polskie uniwersytety. Nadzor nad projektem w Polsce sprawuje Fundacja
Rozwoju Systemu Edukacji. Komisja Europejska przeznaczyta na realizacje¢ progra-
mu (lata 2014-2020) budzet siegajacy 16,8 mld euro.

Wymiana studentow i pracownikéw naukowych zaczyna si¢ we wrzesniu (se-
mestr zimowy) 1 w lutym (semestr letni). Sama decyzja o wzi¢ciu udziatu w projek-
cie musi by¢ podjeta znacznie wczesniej, np. zapisy na semestr zimowy (wymiana
we wrzesniu) ruszajg w lutym. Wowczas kandydaci dokonujg wyboru uczelni i mia-
sta, gdzie w przysztosci beda kontynuowac studia. Istotng rolg w procesie rekrutacji
jest znajomos¢ jezyka obcego (w wiekszosci wypadkow jest to jezyk angielski), kto-
ry powinien by¢ co najmniej na poziomie B1. Dobrze zna¢ rowniez podstawy jezyka
kraju, do ktorego si¢ wybieramy, np. niektére uczelnie we Francji zastrzegaja sobie
znajomos$¢ jezyka francuskiego na poziomie podstawowym, by ich studenci mogli
komunikowa¢ si¢ w jezyku docelowym. Czgsto uczelnie partnerskie oferuja takze
dodatkowe kursy dla 0sob chcacych nauczy¢ sie jezyka obowiagzujacego w danym
kraju. Zajecia te rozpoczynaja si¢ zazwyczaj dwa tygodnie przed poczatkiem zajec
na uczelni. Kursy jezykowe mozna kontynuowac przez caty czas trwania Erasmusa.
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Wyjazd w ramach programu Erasmus+ moze trwac od trzech miesiecy do jedne-
go roku. Kazdej podrézy towarzyszy dofinansowanie, przeznaczone z gory, w kwo-
cie zaleznej od panstwa, w ktorym podjeto studia. Jak sama nazwa wskazuje, dofi-
nansowanie pokrywa jedynie cz¢s$¢ kosztéw zwigzanych z pobytem, reszte studenci
muszg zdoby¢ we wlasnym zakresie. Studenci programu Erasmus+ sa zobowigzani
do realizowania planu zaje¢ zgodnego z ich przedmiotami kierunkowymi i objetego
adekwatng sumg punktéw ECTS [http://erasmusplus.org.pl/o-programie].

2. UCZESTNICY BADANIA

Grupa badawcza skladala sie ze studentéw bedacych uczestnikami programu
Erasmus+ w roku akademickim 2015/2016. Pod uwagg zostali wzieci studenci Uni-
wersytetu Lodzkiego, tacznie badana grupa stanowila 25 uczestnikow, wsrod kto-
rych znalezli si¢ Hiszpanie, Kolumbijczycy, Ukraincy, Francuzi, Grecy, Portugal-
czycy, Wtosi oraz mieszkancy Kurdystanu.

Ze wzgledu na nieznajomos$¢ jezyka polskiego (tylko 3 respondentow z 25 bada-
nych wyrazito che¢ nauki jezyka polskiego w zorganizowanym przed studiami dwu-
tygodniowym podstawowym kursie jezyka polskiego) postanowiono przeprowadzic¢
ankiety w jezyku angielskim. Wszyscy studenci objeci badaniem uczeszczali na
zajecia z zakresu filologii angielskiej, poziom ww. jezyka widniejacy na dokumen-
tach, ktore dostarczyli, wahat si¢ od B1 do C1. Dla 20 0sdb sposrod 25 uczestnikow
badania jezyk angielski byt pierwszym jezykiem obcym, dla pozostatych 5 osob
jezyk angielski byt drugim jezykiem obcym zaraz po jezyku rosyjskim i arabskim,
jednakze wskazani respondenci postugiwali si¢ nim z duza biegloscia.

3. BADANIE I JEGO PRZEBIEG

Celem badania byta odpowiedz na pytanie o obraz Polski i Polaka w oczach stu-
dentéw zagranicznych uczelni przyjezdzajacych na wymiane do L.odzi. Autorka pra-
gneta sprawdzi¢, jakg wiedze na temat docelowego kraju posiadajg Erasmusi i czy
posiadane informacje pokrywaja si¢ z aktualnym, rzeczywistym stanem.

Badanie zostalo przeprowadzone w trakcie semestru letniego roku akademic-
kiego 2015/2016 podczas jednych zaje¢ metodycznych, wypetnienie ankiety trwato
okoto 15 minut.

Kazdy z uczestnikow badania otrzymat dwie anonimowe ankiety, zawierajace
lacznie pie¢ pytan otwartych. Pierwsza ankieta zaktadala odpowiedz na pytanie,
jacy wedlug badanych sg Polacy. W drugiej ankiecie respondenci zostali poproszeni
o wymienienie kolejno trzech polskich miast (za wyjatkiem Lodzi), trzech stawnych
Polakow, trzech polskich stow i trzech nazw polskich potraw.

Uczestnicy badania, realizujacy program wiasciwy filologii angielskiej, wypet-
niali ankiete w jezyku, ktory studiowali w Polsce, tj. w jezyku angielskim.
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4. KILKA SEOW O STEREOTYPACH

Stowo stereotyp wywodzi si¢ z potaczenia dwoch greckich stow, stereds — mocny,
stabilny, trwaty i typos oznaczajacy obraz, model, wrazenie. Po raz pierwszy pojecie
to pojawito si¢ na tamach ksigzki W. Lippmanna Public Opinion. Autor zdefiniowat
stereotyp jako ,,obraz w glowie ludzkiej” [Lippmann 1961: 3], przy czym zaznaczyt
podwojna funkcje tego pojecia: psychiczng opierajaca si¢ na ekonomizacji wysitku
jednostki w poznawaniu $wiata oraz spoteczng definiowang jako ,,obrone szeroko
rozumianej pozycji spotecznej” [Bartminski 1985: 23]. O funkcji spotecznej szerzej
pisat J. Chatasinski: ,,Stereotypy te (spoleczne) to sg definicje ludzi, przedmiotow,
stosunkow i sytuacji, ktoérych dokonujemy na kazdym kroku i ktore przekazuje tra-
dycja spoteczna. Nie sa one wynikiem logicznego rozumowania, lecz wynikiem do-
swiadczenia, w ktorym dominujacg role odgrywajg procesy instynktowe. Niemniej
one to wilasnie sktadajg si¢ na najwazniejszy dla nas $wiat znaczen, ktory nazywamy
rzeczywistoscig spoteczng” [Chatasinski 1935: 48].

Inaczej stereotypy spoteczne charakteryzuje B. Weigl; autorka wyr6znia szereg
kryteriow wyrozniajacych pojecie. Stereotypy spoteczne rozpatrywane jako schema-
ty kategorialne beda cechowaty si¢ nadmiernymi uproszczeniami, wartosciowaniem
cech, generalizacja, silnym przekonaniem o podobienstwach pomigdzy jednostka-
mi reprezentujgcymi dang grup¢ oraz znikoma podatnoscia na modyfikacje [Strelau
2005: 206]. Ponadto w stereotypach pojawig si¢ obrazy uproszczone, znikoma badz
staba wiedza na dany temat, ideologia jednostkowa i subiektywizm. Brakowac be-
dzie w nich korekty informacji badz zapotrzebowania na jej weryfikacje i oceng
[Pospiszyl 2008: 51].

Jak zauwaza J. Bartminski, prace socjologiczne rozwijajace koncepcj¢ Lippman-
na znacznie zawe¢zaja perspektywy badawcze i akcentuja glownie fakt odniesienia
stereotypu do zachowan cztowieka i ksztattowania przez nie pewnego obrazu rze-
czywistosci spolecznej [Bartminski 1985: 27].

Dlatego tez w niniejszym artykule chciatabym zaprezentowac rowniez lingwi-
styczny podziat stereotypoéw zaprezentowany przez W. Chlebdg. Jak pisze autor,
stereotyp mozemy sprowadzi¢ do trzech podstawowych ujec: 1) stereotyp jest re-
produkowanym zwigzkiem wyrazowym (stereotyp lingwalny), 2) stereotyp jest
specyficznym konstruktem mentalnym (stereotyp mentalny), 3) stereotyp jest spe-
cyficznym konstruktem mentalnym zakorzenionym w $wiadomosci jako znak jezy-
kowy (stereotyp lingwomentalny) [Chlebda 1998: 32].

W literaturze przedmiotu stereotypy jako pojgcia znaczeniowe traktowane sg
dwubiegunowo. Cze¢$¢ opracowan traktuje je jako przeciwienstwo dla poje¢ opis—
warto$ciowanie, z kolei reszta traktuje je jako opozycje jednostki do grupy. Pierwsza
koncepcja, tj. opis deskryptywny zaklada, Zze stereotyp to charakterystyka jakiej$
grupy, ktora ujawnia si¢ w pamieci jednostki na podstawie skojarzenia z dang ka-
tegorig, zatem nazwa kategorii w sposOb automatyczny bedzie wplywata na tresé
reprezentacji. Opis ten ttumaczy tatwa akwizycje stereotypow, postgpowanie sche-
matowe 1 szybka identyfikacj¢ poje¢, nie ocenia natomiast wptywu uczu¢ i emocji
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na reprezentacje stereotypow'. Opis ewaluatywny znajdujacy si¢ rowniez w uje-
ciu pierwszym zwraca uwag¢ na aspekt emocjonalny. Glosi bowiem, iz stereotypy
oprocz tresci zawierajg rowniez oceng. Na tej podstawie mozemy stwierdzi¢, iz war-
tosciowanie jest sktadnikiem immanentnym pojecia stereotyp, zatem aktywizacja
stereotypu bedzie automatycznie wzbudzata aktywizacje oceny danej kategorii badz
grupy®. Druga koncepcja zawiera w sobie podejScie spoteczno-poznawcze i podej-
$cie kulturowe. Pierwsze z nich zaklada, iz stereotyp jest rezultatem doswiadczenia
jednostki poprzez kontakt z danymi kategoriami i grupami spotecznymi ktorego do-
znata. Opis ten sugeruje, iz stereotypy sa podatne na zmiany i modyfikacje, gdyz
jednostka stale doswiadcza nowych rzeczy, weryfikujac swoje poprzednie poglady.
W tym miejscu warto przywota¢ klasyfikacje C. Stangora i M. Schallera, ktorzy
wyrozniaja trzy podejécia indywidualistyczne: 1) schemat grupowy — jednostka jest
przekonana o tym, iz cechy jednego cztonka grupy sa charakterystyczne dla catej
grupy, do ktorej owa jednostka przynalezy; 2) prototyp grupowy — okreslenie cech
grupy na podstawie cech jednostki, jednak z zastosowaniem mniejszej generalizacji
cech; 3) egzemplarz — koncentrowanie uwagi na wybranej jednostce jako reprezen-
tancie cech i wartos$ci reprezentowanych przez grupe [Stangor, Schaller 1999]. Dru-
gie podejscie, kulturowe, odwotuje si¢ do spoteczenstwa i podzielanych przez nie
wartosci. W tym ujeciu stereotypem bedzie wiedza zbiorowa przekazywana i trans-
mitowana w obrebie danej spotecznosci.

Na podstawie powyzszych definicji mozemy stwierdzi¢, iz stereotypy towarzy-
sza nam juz od najmtodszych lat. Geneza ich powstania moga by¢ do§wiadczenia
spoteczne lub indywidualne, cz¢sto noszace znamiona do$¢ duzego tadunku emo-
cjonalnego. Jesli chodzi o opinie indywidualne, wptywaja na nie cechy umystu, tj.
szeroko$¢ kategorii poznawczej i iluzorycznos¢ korelacyjna. T. F. Pettigrew wy-
kazuje, iz pewne jednostki posiadajg tendencj¢ do uogolniania i generalizowania,
nie dostrzegaja wigc duzej réznorodnosci pomiedzy wybranymi egzemplarzami,
inne z kolei wychwytuja od razu rozbieznos$ci i réznorodno$¢ w obrebie katego-
rii. Wedtug badacza fakt ten jest spowodowany uksztattowaniem ludzkiego umystu
[Pettigrew 1970]. Zjawisko iluzorycznej korelacji to potoczna koncepcja wspotwy-
stepowania danych cech u oso6b badz grup, ktore w rzeczywistos$ci nie maja cech
wspolnych badz skupienie uwagi na celach wyrazistych, odbiegajacych od utartego
wzorca [Strelau 2005].

W ksztaltowaniu stereotypow duza role odgrywa spotecznosé¢, w ktorej jednostka
dorasta, pewne normy i warto$ci kultywowane sg w jej najblizszym kregu. Rodzice
w pierwszej kolejno$ci wptywaja na postrzeganie swiata przez swoje potomstwo.
Liczne badania amerykanskich naukowcéw udowodnity, iz stereotypy, w ktore wie-
rzg rodzice sg przekazywane dzieciom, a te przyjmuja je jako naturalne i zaczynaja
si¢ z nimi utozsamia¢ [Fagot, Leinbach, O’Boyle 1992]. Istotng role petnig rowniez
media i czasopisma propagujagce pewne wzory i narzucajace postrzeganie swiata.

! Wiecej na temat opisu deskryptywnego przeczyta¢ mozna w pracy [Kurcz 1994].
2 Wigcej na temat przeczyta¢ mozna w [Dovidio, Gaertner 1986].
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5. UZYSKANE WYNIKI

Jak wspomniano wcze$niej, respondenci otrzymali dwie ankiety. Pierwsza z nich
dotyczyta wizerunku Polakow; badani mieli napisaé, co sadza na ich temat. W wigk-
szo$ci odpowiedzi mozna byto doszukac si¢ pozytywnych rzeczy. Erasmusi podkre-
slali, iz Polacy, ktérych spotkali, byli dla nich pomocni oraz odpowiadali na liczne
pytania dotyczace drogi na uczelnie czy do akademika. W opisach czesto padato sto-
wo mentor — jest to polski student opiekujacy si¢ Erasmusem przebywajacym na wy-
mianie — wedlug badanych dzigki pomocy mentora Erasmusi czuli si¢ pewnie, gdyz
wiedzieli, ze zawsze mogg si¢ zwroci¢ do kogo$ o pomoc, z czego chetnie korzysta-
li. Kolejne cechy okreslajace Polakéw to towarzyscy, mili, goscinni. Respondenci
powotywali si¢ tu na wspotmieszkancoéw akademikow, panie z recepcji (pomoc przy
kwaterowaniu, optatach za domy studenckie) oraz przypadkowe osoby poznane
np. w tramwaju (pomoc w ttumaczeniu kierunku jazdy). Jesli chodzi o negatywne
cechy, badani wskazywali na zbytnig punktualnos$¢ (szczegélnie widoczne jest to
w ankietach oséb hiszpansko oraz wloskojezycznych) i brak dostatecznej znajomo-
$ci jezyka angielskiego. W jednej ankiecie respondent wspomnial, iz w momencie
uzycia jezyka ojczystego spotkat si¢ z negatywng reakcja wspotpasazera w tramwa-
ju, ktory wyjasnit mu, iz skoro jest w Polsce, powinien mowi¢ w jezyku polskim.

Druga ankieta dotyczyta wiedzy na temat Polski. Erasmusi zostali poproszeni
o wymienienie trzech polskich miast (z wyjatkiem todzi), trzech stawnych Pola-
koéw, trzech polskich stow i trzech nazw polskich potraw. Mowiac o miastach, naj-
wigcej wskazan otrzymat Krakow (23 odpowiedzi), za nim uplasowaty si¢ Gdansk
(19) i Warszawa (17). Czternastu ankietowanych wymienito Wroctaw, dwoje podato
Torun. Wymienienie trojki stawnych Polakoéw sprawito badanym duzy problem, za-
den z respondentdéw nie podal trzech odpowiedzi, w wiekszo$ci przypadkéw pojawi-
fa si¢ jedna odpowiedz — Robert Lewandowski, kilkoro respondentow wspomniato
o Janie Pawle II. Polskie stowa okazaty si¢ najbardziej liczng kategoria odpowie-
dzi, Erasmusi zwykle wpisywali wigcej niz 3 wyrazy, najczgsciej pojawiajacymi
si¢ leksemami/wyrazeniami byly: czes$¢; halo; tak, tak; dzien dobry; piwo; dzigku-
je; dziekuje bardzo; prosze; nie moéwie po polsku; nie rozumiem; dobrze; nie, nie.
W ankietach nie zabraklo réwniez polskiego przeklenstwa ,.kurwa”, ktore pojawito
si¢ niemal w kazdej pracy (wyjatek stanowita tu jedna ankieta). Ostatnie pytanie
dotyczyto polskich potraw, najwigcej gtoséw zdobyly pierogi, ktére zostaty wska-
zane przez wszystkich respondentow. Nastepnie w kolejnosci pojawity sie nales$niki
(21 odpowiedzi) i zupa (13 wskazan). Czgs¢ respondentdow ograniczyta sie jedynie
do podania jednej badz dwoch odpowiedzi.

6. KWESTIE PROBLEMATYCZNE

W badaniu wzi¢ta udziat ograniczona grupa Erasmusow, nie jest ona zatem wy-
starczajaca iloscig respondentéw, by moc wysunaé ogdlne wnioski nt wynikow.
W celu uzyskania wigkszej ilosci informacji mozna by si¢ byto pokusi¢ o zebra-
nie identycznych danych w innych miastach akademickich (np. Warszawa, Krakow,
Wroctaw itp.), a nastgpnie mozna by skorelowac te wyniki z odpowiedziami uzyska-
nymi z 16dzkich ankiet. Dzieki temu obserwacja wizerunku Polski i Polakow bytaby
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petiejsza. Niemniej jednak powyzsze badanie mozna potraktowac jako badanie pi-
lotazowe stuzace zapoznaniu si¢ z opiniami na temat Polski i Polakow. Ze wzgledu na
fakt powszechnej mobilnos$ci, braku granic i duzej popularnosci programu Erasmus+,
kwestia dalszych badan w zakresie obrazu Polski i Polakéw w oczach innych naro-
dowosci jawi si¢ jako kwestia otwarta, wymagajaca dalszych rozwazan.

7. ZAKONCZENIE

Program wymiany miedzynarodowej wciaz przyciaga nowych studentéw chca-
cych wyjecha¢ na studia do innego kraju. Rokrocznie do f.odzi przyjezdza okoto
1000 Erasmusow, z ktorych wiekszos¢ decyduje si¢ na studia tylko w jednym se-
mestrze, tj. zimowym lub letnim. Istnieje jednak spora grupa pozostajaca w Polsce
przez caly rok akademicki. Jak pokazato badanie pilotazowe, respondenci dysponuja
wiedzg z zakresu panstwa, do ktdrego trafiajg na Erasmusa, czasem jest to wiedza
obszerniejsza (jak w przypadku polskich stow czy miast), czasem badani zdajg si¢
mie¢ trudnosci z odpowiedzia na pytania, cho¢ i tu pojawiajg si¢ trafne sugestie. Jak
wspomniano powyzej, badanie pilotazowe spetnito swoje zadanie, ukazujac szkic
obrazu Polski i Polaka w oczach studentow zagranicznych przebywajacych w Lodzi
na wymianie miedzynarodowej. Jak zasugerowano, kolejnym etapem moze by¢ po-
wtorzenie niniejszego badania na wigksza skalg.
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1. WsTEP

Stowa Franka Smitha, wybitnego psycholingwisty czasow wspdtczesnych,
brzmigce “Jeden jezyk ustawia Ci¢ w korytarzu zycia. Dwa jezyki otwierajg kazde
drzwi po drodze” w doskonaty sposob obrazuja, jak znaczaca role jezyki obce odgry-
waja w zyciu kazdego cztowieka. Poza korzysciami materialnymi czy nieograniczong
swoboda 1 tatwos$cig podrozowania wynikajgcymi ze znajomosci jednego lub wigcej
jezykow obcych, nie nalezy zapominac, ze opanowanie zdolnosci postugiwania si¢
kolejnym jezykiem czgsto przyréwnane jest do nabycia nowej duszy czy wyksztat-
cenia odmiennych perspektyw na zycie [Larsen-Freeman, Anderson 2011: 221]. Bio-
rac pod uwage fakt, iz znajomos¢ jezykdéw obcych wpltywa pozytywnie zarbwno na
fizyczne, jak i mniej namacalne aspekty zycia cztowieka, ksztaltowanie jednostek nie
tylko bilingualnych, ale i nawet multilingualnych stato si¢ zadaniem priorytetowym
krajow Unii Europejskiej [Coyle, Hood, Marsch 2010: 155]. Tytut jednego z projek-
tow wydanych przez Uni¢ Europejska, ktory w ttumaczeniu na jezyk polski brzmi,,Jak
roznorodno$¢ jezykowa moze wzmocni¢ Europg” [European Commission 2007],
luzno nawigzuje do tytulu ponizszego artykutu, zwracajac szczegdlng uwage na
wielojezycznos¢ i wielokulturowosc¢ spoteczenstw kontynentu europejskiego. Warto
podkresli¢, iz stowa te daja jednoczes$nie swiadectwo tego, iz owa wielowymiarowa
lingwistyczna oraz kulturowa roznorodno$¢ przyczynia si¢ do wiekszej atrakcyjno-
$ci kontynentu europejskiego, a nawet moze zosta¢ okre$lona mianem jej waloru.

Na wstepie warto podkresli¢ fakt, iz Europa od samego poczatku toczenia si¢
rozméw na temat zwigkszenia jej jednosci ekonomicznej w latach 50. XX wieku
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skazana byla na wysoki poziom wielojezycznosci. Che¢ zbudowania i utrzymania
gospodarczo zunifikowanej wspdlnoty krajow europejskich pociagata za soba ko-
niecznos$¢ zwrocenia szczegolnej uwagi na edukacje jezykowa, a w konsekwencji
nacisk potozony na polityke nauczania jezykow obcych. Dokument wydany przez
Europejskg Wspolnote Gospodarcza w roku 1958 okreslit, ktore z jezykéw w nowo
rozwijajacej sie unii krajow beda jezykami oficjalnymi, co zaowocowato poswig-
ceniem wigkszej uwagi systemom edukacyjnym, ktorych gléwnym zadaniem byto
zapewnienie edukacji jezykowej rosnacej liczbie mtodych ludzi [Tender, Vihalemm
2009: 42; Coyle, Hood, Marsch 2010: 8]. W roku 1978 Komisja Europejska zapropo-
nowatla panstwom cztonkowskim nauczanie w szkotach przy pomocy wigcej niz jed-
nego jezyka, co stalo si¢ katalizatorem do powstania CLIL-u, ktéremu wigcej uwagi
zostanie poswiecone w dalszych czesciach artykutu [Coyle, Hood, Marsch 2010: §].

2. JEZYK A KULTURA

Przedstawiajac zagadnienie wielojezycznosci i wielokulturowosci kontynen-
tu europejskiego, warto zwroci¢ uwage na definicj¢ jezyka i kultury oraz zasta-
nowi¢ nad relacja istniejacg pomiedzy tymi dwoma pojeciami. W zaleznosci od
dyscypliny naukowej spotyka si¢ w literaturze rézne podejscia do pojecia jezyka,
a jego definiowanie zalezy od przyjetej teorii. Jednakze, méwiac najprosciej, je-
zyk mozna przedstawi¢ jako zbidr dzwickow i symboli, przy pomocy ktorych jed-
nostki moga si¢ migdzy soba komunikowa¢ [Brown 1994: 4]. Kultura za$ okre-
slana jest mianem wartosci, tradycji czy rytuatlow wyznawanych i praktykowanych
przez grup¢ ludzi. Kazde spoteczenstwo moze obejmowaé jednostki postugujace
sie roznymi jezykami, a przez to wychowane wedlug odmiennych kultur [Lazear
1999: 96]. Zrozumienie relacji pomigdzy jezykiem a kulturg jest istotne nie tylko
dla osob biorgcych udzial w procesie uczenia si¢ i nauczania jezykow obcych, ale
i dla jednostek postugujacych si¢ jezykiem ojczystym. Innymi stowy, wptyw ota-
czajacej kultury wywiera wrazenie na uzytkownikach danego jezyka i nie pozosta-
je obojetny dla samych $rodkoéw jezykowych i sposobu, w jaki ludzie komunikuja
si¢ miedzy soba. Struktura jezyka wptywa bowiem na sposob postrzegania §wiata,
za$ warto$ci zdobyte poprzez wychowanie w duchu danej kultury determinuja spo-
sob uzycia jezyka [Elmes 2013: 11-12]. Benjamin Whorf we wspotpracy z Edwar-
dem Sapirem sformutowali prawo relatywizmu jezykowego!, ktore podkresla rolg
jezyka w ksztattowaniu mysli [Brown 1994: 37]. Ten do$¢ zlozony zwiazek po-
miedzy jezykiem a kulturg nie pozostaje obojetny dla polityki nauczania jezykow
obcych. Ze wzgledu na to, ze jezyk i kultura wchodza w interakcj¢ ze sobg na kaz-
dym kroku, uwzglednienie roli danego jezyka i nieodtacznej od niego kultury po-
winno stanowi¢ baze, na ktorym nauczanie jezykow si¢ opiera [Chiopek 2008: 11].

' Ang. Sapir-Whorf hypothesis/Linguistic relativity/ Whorfianism — teoria, ktéra okresla, ze struktura
jezyka wplywa na rozwoj poznawczy czy $wiatopoglad czlowieka.
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3. SLOWA UWARUNKOWANE KULTUROWO

Watpliwosci nie ulega fakt, iz jest to ogromne wyzwanie dla nauczycieli jezykow
obcych, aby wyposazy¢ swoich ucznidw nie tylko w zdolno$ci postugiwania si¢
jezykiem obcym w sposob ptynny i poprawny, ale i wiedz¢ umozliwiajacg im dosto-
sowanie go do roznych sytuacji. Sytuacje te, z ktérymi uzytkownicy jezyka obcego
majg do czynienia, mogg si¢ diametralnie r6zni¢ od tych, ktore sa ogolnie przyjete
i traktowane jako naturalne w ojczystej spotecznosci — ze wzgledu na to, ze pomie-
dzy kulturami poszczegdlnych spoteczenstw istnieja znaczne rozbieznosci w spo-
sobie zachowania rodzimych uczestnikow danej kultury czy chociazby czestotli-
wosci wystepowania okreslonego zjawiska, czesto dochodzi do sytuacji, w ktérych
zrodtem porazek w komunikacji interkulturowej sa stowa uwarunkowane kulturowo
(ang. culture specific words). Ich mianem okresla si¢ stowa lub wyrazenia majace
charakterystyczne znaczenie dla danej kultury i odzwierciedlajgce histori¢ lub zwy-
czaje danej spoteczno$ci [Yuewu, Qin 2015: 63—64]. Czesto jakie$ zjawisko lub
obiekt nie sa spotykane w danej kulturze, a w konsekwencji spoteczenstwo zyjace
w tej kulturze nie wytworzyto jakichkolwiek srodkow lingwistycznych do ich opisu.
Innymi stowy, znalezienie w danym je¢zyku odpowiednikow na ich okreslenie jest
czesto zadaniem niemozliwym, gdyz rozne jezyki wyrazaja rozne poglady kulturo-
we, zachowania czy znaczenia w sposob nie zawsze spotykany w poszczegdlnych
kulturach [Brewster, Ellis, Girard 2002: 146].

4. CZYNNIKI WPLYWAJACE NA ZWIEKSZONY
POZIOM ROZNORODNOSCI EUROPY

Jak zauwaza David Graddol ,,z punktu widzenia zachodnich cywilizacji wyrdz-
nia si¢ trzy fazy w historii ludzkos$ci: przednowozytna, nowozytng i postmoderni-
styczng. Wszystkie te okresy charakteryzuja si¢ odmiennymi opiniami na temat idei
organizacji spoteczenstw i ekonomii, roznorodnym $wiatopogladem czy sposoba-
mi postrzegania oczekiwanych zmian. Zmieniajace si¢ relacje pomiedzy jezykami
swiadczg o zblizajacym si¢ nieuchronnie schytku czaséw nowozytnych” [Graddol
2006: 18]. Czasy nowozytne si¢gaja swymi korzeniami epoki renesansu, a ich obec-
no$¢ wyczuwalna byta w powietrzu przez nadchodzace stulecia. Jezyki w Europie
podczas tego okresu nazywane byly jezykami nowozytnymi — byly one bowiem
skodyfikowane, znormalizowane, symbolizujace i odzwierciedlajace jedno$¢ naro-
dowa. Jednakze na skutek takich czynnikdéw jak globalizacja, rozw6j nowych tech-
nologii, zacie$nianie wspotpracy migdzynarodowej czy zmiany demograficzne, cata
struktura nowozytnej Europy, budowana i wzmacniana na przestrzeni wiekdw, ulega
obecnie modyfikacjom. Nie ulega watpliwosci fakt, ze wszystkie te wspomniane
przed momentem transformacje majgce miejsce nie tylko na gruncie europejskim,
ale i calym globie, nie pozostaja obojetne dla polityki nauczania jezykow obcych,
modyfikujac jednoczesnie praktykowane dotychczas modele [Graddol 2006: 19].
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5. POKOLENIE Y A NAUCZANIE JEZYKOW OBCYCH

Jak slusznie zauwaza Peter Reilly ,,nauczyciele jezyka angielskiego z wielolet-
nim do$wiadczeniem pracujacy na roznych etapach edukacyjnych zdaja sobie spra-
we, ze ich uczniowie mysla i zachowuja si¢ inaczej niz ci z poprzednich pokolen”
[Reilly 2012: 2]. W wyniku wszechobecnych zmian modyfikujacych organizacjg
i funkcjonowanie spoleczenstw czasow wspotczesnych, zmianie ulega rowniez spo-
sob zachowania wspotczesnego ucznia, ktory nalezy do tak zwanego Pokolenia Y
(ang. Generation Y). Cztonkowie owego pokolenia urodzili si¢ w ciggu ostatnich
dwudziestu lat XX wieku, a charakterystycznymi cechami odrézniajacymi ich od,
na przyktad, cigzko pracujacego i niezaleznego Pokolenia X, ktore dominowato
w latach 1965-1980, sa pewno$¢ oraz zaangazowanie w uzyciu zaawansowanych
technologii. Ze wzgledu na inne okolicznos$ci, w ktérych cztonkowie Pokolenia Y
mieli mozliwos$¢ dorasta¢ i ksztattowaé swoja osobowos$¢, zmienity sie ich oczeki-
wania w stosunku do metod nauczania praktykowanych w klasie. Mianowicie model
transmisyjny nauczania, w ktérym to nauczyciel odgrywa centralng rol¢ i stanowi
jedyne zrédto wiedzy dla uczniow, nie wydaje si¢ by¢ efektywnym sposobem pracy
w przypadku Pokolenia Y:

Nauczyciele z doswiadczeniem, ktérzy obracajg si¢ w srodowiskach edukacyjnych od
dluzszego czasu, wiedzg, iz wartosci wyznawane przez wspolczesnych ucznidw nie sg
kompatybilne z forma tradycyjnych kursow czy metodami pracy. Ci, ktorzy jedynie
przerabiaja podrecznik moga by¢ postrzegani jako przestarzali. Dlatego tez, efektywnosé
nauczania uwarunkowana jest zdolno$cia nauczyciela do przystosowania instrukcji od-
powiadajacej potrzebom wspotczesnych uczniéw [Reilly 2012: 3].

Jak juz zostalo wspomniane, Pokolenie Y wymaga od nauczycieli poznania jego
potrzeb oraz jednoczesnego wypracowania metod pracy, ktore pomogltyby w zaspo-
kojeniu tych wymogow. Pierwsza cecha charakterystyczna dla owego pokolenia jest
umiejetnos$¢ korzystania z nowoczesnych technologii. Watpliwosci nie ulega fakt,
iz zainteresowanie uczniéw §wiatem technologii powinno w konsekwencji znalez¢
odzwierciedlenie w sposobie organizacji zajg¢ w oparciu o wykorzystanie owych
technologicznych udogodnien. Co wigcej, Pokolenie Y oczekuje otrzymania natych-
miastowej opinii zwrotnej, tzw. feedbacku od nauczyciela, bezposrednio po wykona-
niu zadania. Zaspokojenie potrzeby feedbacku w procesie nauczania jezyka obcego
jest mozliwe dzigki okresleniu klarownych strategii uczenia si¢ oraz umiejgtnym
poprawianiu btedow popetnianych przez uczniéw, ktére nie powinno ograniczaé
si¢ do wykonanej przez nauczyciela korekty powszechnie stosowanej w edukacji.
Wrecez przeciwnie, to uczniowie powinni by¢ zachgcani do samodzielnej poprawy
wlasnych btedow, stajac si¢ jednoczes$nie aktywnymi uczestnikami procesu naucza-
nia. Trzecig cechg Pokolenia Y, ktora powinna zosta¢ uwzglgdniona podczas zajeé
szkolnych, jest nacisk potozony na poczucie sensu wykonywanego zadania i zain-
teresowanie tematem. Oznacza to, ze uczniowie chca uczy¢ sie tematow ciekawych
dotyczacych ich zycia i Srodowiska w sposob stymulujacy i produktywny [Reilly
2012: 4-9].
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Zgodnie z tym jak Hanna Komorowska opisuje kompetencje uczniow rozwijane
W procesie nauczania jezykoéw obcych, poczatkowo ich doskonalenie ograniczato
si¢ jedynie do rozwoju $wiadomosci jezykowej, ktora ,,dotyczy rozumienia mecha-
nizmow funkcjonowania jezyka i §$wiadomosci réznic znaczeniowych, (...) wiedzy
o tym jak roznicuja sie srodki jezykowe w zaleznosci od sytuacji, miejsca, osoby,
rozmowcy, tresci komunikatu i intencji mowigcego” [Komorowska 2007: 188].
Dopiero z czasem zaczeto dostrzegac znaczenie kultury i rozwoju kompetencji in-
terkulturowej obejmujacej wiedz¢ ucznia o spoteczenstwie i kraju, ktory postuguje
si¢ jezykiem docelowym jako ojczystym [Komorowska 2007: 188]. Innymi stowy,
obowigzek nauczania o stylu zycia i niewerbalnych sposobach komunikacji kultury
spoteczenstwa postugujacego si¢ jezykiem docelowym wraz z rozwijaniem kompe-
tencji jezykowych zostal uznany przez lingwistow jako klucz do sukcesu w nauce
jezyka [Tomalin, Stempleski 1993: 6, Brewster, Ellis, Girard 2002: 146—147].

6. REAKCJA EUROPY NA OBECNE ZMIANY

Wiele podejs¢ do nauczania jezykow obcych praktykowanych byto na przeto-
mie ostatnich kilku dekad: od metody gramatyczno-ttumaczeniowej czy podej$cia
audiolingualnego do rozstawionego podejscia komunikacyjnego. Jednakze, jako
nastgpstwo réznorodnych zmian spoza dziedziny glottodydaktyki, bedacych konse-
kwencja rozwoju technologicznego oraz globalizacji zapoczatkowanych od poczat-
ku XX wieku, metody nauczania i uczenia si¢ jezykow obcych ulegly modyfikacji.
Mianowicie, srodowisko klasy szkolnej nie stanowi jedynego miejsce nauczania je-
zyka obcego, gdyz dzigki udogodnieniom zaoferowanym przez technologi¢ uczenie
si¢ jezyka obcego moze sta¢ bardziej autonomicznym przedsigwzigciem [Larsen-
-Freeman, Anderson 2011: 220-221]. Wymienione powyzej podejécia, ze wzgledu
na zmiany organizacyjne spoleczenstw i ich $§wiatopoglad, nie spetnialty swoich dy-
daktycznych funkcji, nie przynoszac jednoczesnie upragnionych efektow.

6.1. CLIL

Odmienny rozdziat w historii nauczania jezykow obcych zajmuje CLIL — aby
zrozumie¢, dlaczego edukacja oparta na podej$ciu CLIL-owym cieszy si¢ rosnaca
popularnoscia, niezbedne jest przedstawienie kluczowych wiadomosci dotyczacych
tego pojecia. CLIL jest to termin z jezyka angielskiego utworzony ze stow Con-
tent and Language Integrated Learning, a w j¢zyku polskim funkcjonujacy pod na-
zwa Zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe. Owego terminu uzywa si¢
do opisu podejécia do nauczania zar6wno przedmiotu niejezykowego z programu
nauczania, jak i jezyka obcego. Mowiac prosciej, jest to ,, nauczanie przedmiotu ta-
kiego jak geografia, przedmioty $ciste czy historia przez jezyk, ktory nie jest je-
zykiem pierwszym ucznidow, czyli ich jezykiem ojczystym” [Thornbury 2006: 5].
Podejscie to powstato w latach 90. XX wieku w Europie i od momentu jego wpro-
wadzenia w 1996 roku zdobywa na popularnosci, nie bedac juz enigmatycznym
akronimem w $rodowiskach edukacyjnych. Powodami, dla ktorych idea CLIL-u zo-
stala zapoczatkowana byty ,,ambicje Unii Europejskiej do znalezienia efektywnego



48 KrLAUDIA GASIOR

programu nauczania jezykow obcych, ktory pomoglby osiagnac jej cele, takie jak
znajomo$¢ przez wszystkich mieszkancow dwoch jezykoéw obceych, jednosé spo-
teczna, zwigkszona mobilno$¢ w jej granicach oraz wzmocniona sita gospodarcza”
[Georgiou 2012: 495]. To dzieki podwdjnej uwadze poswigconej zardwno tresci, jak
i jezykowi, zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe rozni si¢ od swoich
glottodydaktycznych poprzednikéw [Georgiou 2012: 495].

Podstawowe wiadomosci dotyczace pojecia CLIL-u odnoszace si¢ do jego na-
zewnictwa oraz okoliczno$ci powstania zostaly juz przedstawione, czas wigc teraz
nakresli¢ metodologie CLIL-u, ktdra posiada kilka cech wspolnych z silng forma po-
dejscia komunikacyjnego. Pierwsza z nich jest brak zorganizowanego sylabusa czy
programu jezykowego, na ktérym nauczanie bytoby oparte, a takze nacisk potozo-
ny na doskonalenie umiejetnosci komunikacyjnych [Thornbury 2006: 5]. Jednakze
w przypadku CLIL-u to uzycie jezyka w sytuacjach autentycznych odnoszacych sig
do tematow realnych znajduje si¢ na pierwszym planie. Duzo wsparcia dla uczniow
podczas pracy na zajeciach oraz korzystanie z réznorodnych strategii majacych na
celu aktywizacje badz ulatwienie przyswajania problematycznego materiatu, to ko-
lejne charakterystyczne cechy CLIL-u [Deller, Price 2007: 9]. Co wigcej, uwzgled-
nianie elementéw kulturowych podczas kazdych zaje¢ zgodnie z modelem ,,4Cs”
opracowanym przez Do Coyle, pozwalajacym na interakcj¢ pomig¢dzy czteroma ele-
mentami, tj.: tre$¢, jezyk, poznanie i kultura, rozwdj uczniow legitymujacych si¢ nie
tylko ptynnos$cig i poprawnoscia, ale wrazliwoscia i tolerancyjng postawg w stosun-
ku do innych kultur w my$l §wiadomosci interkulturowe;j jest umozliwiony [Coyle,
Hood, Marsch 2010: 41].

6.2. ERASMUS+

Poczatki istnienia wymian studenckich mozna datowac na koniec wieku XIX,
a ich gtowna idea nie miata wiele wspdlnego z rozwijaniem zdolno$ci jezykowych,
gdyz za gléwny cel dziewigtnastowiecznych wymian studenckich uwazato si¢ budo-
wanie i podtrzymywanie pokojowych relacji pomiedzy panstwami. Jednakze zwigk-
szajaca si¢ integracja polityczna i ekonomiczna Europy zaowocowata powstaniem
réznorodnych organizacji i programow, ktore promuja image zjednoczonej Europy
[Muller-Hartmann 2004: 211]. Program Erasmus+ jest to program Unii Europejskie;j
na lata 2014-2020 obejmujacy obszary edukacji, treningu, mlodych ludzi i spor-
tu sponsorujacy wspotprace we wszystkich tych sferach pomiedzy krajami czton-
kowskimi Europy a ich partnerami na catym $wiecie. Program ten zostal rozwinigty
przez Komisje Europejska w Brukseli, a zostal powotany do zycia przez Agencje
Wykonawczg ds. Edukacji, Kultury i Sektora Audiowizualnego [European Com-
mission 2015: 7-8]. Wszystkie projekty znajdujace si¢ pod patronatem programu
Erasmus+ obierajg za swoje gtowne cele opanowanie przez swoich wychowankow
réznorodnych umiejgtnosci niezbednych do funkcjonowania w zréznicowanych
srodowiskach Europy poprzez poglebianie wiadomosci o obcych kulturach i nauke
jezyka. Co wiecej, uczestnictwo w wymianach studenckich zaoferowanych przez
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program Erasmus+ zapewnia jego uczestnikom nie tylko rozwoj zawodowy, ale tak-
ze przezycie niezapomnianej przygody [Lesjak i1 inni 2015: 846]. Jak mozna prze-
czyta¢ w dokumencie wydanym przez UE, ,,wielojezycznos¢ to kamien wegielny
projektow europejskich i potezny symbol Europy w dazeniach do osiagnigcia jed-
nosci”. Co wiecej, ,,promocja nauki jezykoéw oraz lingwistycznej roznorodno$ci to
jedne z gléwnych priorytetdow programu” [European Commission 2016: 10]. Zna-
jomos¢ jezykow obceych jest kluczowa cecha, jaka kazdy mieszkaniec zjednoczonej
Europy powinien si¢ charakteryzowac, gdyz brak takich umiej¢tnosci odbiera szan-
s¢ na aktywne i owocne uczestnictwo w programach europejskich dotyczacych sfer
edukacji, treningu czy sportu.

7. PODSUMOWANIE

Przed Europa dazaca do osiggniecia politycznej, ekonomicznej i spolecznej jed-
nosci twardy orzech do zgryzienia —,,chg¢ zmniejszenia poziomu bezrobocia pomig-
dzy mtodymi mieszkancami rezygnujacymi z edukacji zbyt wczesnie, kwestia ludzi
dorostych ze zbyt niskimi kwalifikacjami, wptyw ciagle rozwijajacej si¢ technolo-
gii 1 potrzeba umiejetnosci korzystania z tych udogodnien, nacisk potozony na talent
i innowacje, nadanie jednoczacych wlasciwosci edukacji wyrownujacej szanse ludzi
pochodzacych z ubogich czy marginalizowanych §rodowisk™ — to niektore z proble-
mow, z ktorymi Unia Europejska bedzie musiata sobie poradzi¢ w chwili obecnej,
atakzeiwnajblizszej przysztosci[European Commission 2016: 7]. Wyzwaniadla Unii
Europejskiej wydajg si¢ by¢ trudne, jednakze z pomocg trendow dydaktycznych, jak
CLIL i program Erasmus+, ksztaltowanie spoteczenstw w duchu europejskim od
najmtodszych lat jest osiggalnym przedsiewzigciem. Jest to mozliwe dzieki temu,
ze to wilasnie zatozenia i cele programéw CLIL i Erasmus w przewazajacej mie-
rze odzwierciedlaja misje Unii Europejskiej polegajaca na ksztattowaniu jednostek
bedacych w stanie komunikowac si¢ efektywnie w rdéznych okoliczno$ciach, zyjac
jednoczesnie w srodowisku europejskim, w ktéorym granice pomiedzy jej cztonkami
powoli zanikaja, tworzac spojna i harmonijna jednosc.
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WSPOLPRACA UCZNIOW NA LEKCJACH JEZYKA OBCEGO
A NABYWANIE KOMPETENCJI SPOLECZNYCH

SLOWA KLUCZOWE: PRACA W PARACH, PRACA GRUPOWA / ZESPOLOWA, KOMPETENCIJE SPOLECZNE

Wchodzaca w zycie szkoly reforma edukacji wymaga od nauczycieli jezykow
obcych wielu zmian w nauczaniu, zarowno pod wzgledem merytorycznym, jak i me-
todycznym. Zadaniem nowej szkoty jest nie tylko wyposazenie mtodego czlowieka
w odpowiednie praktyczne umiejgtnosci jezykowe i szeroko pojeta wiedze, ale row-
niez ugruntowanie kompetencji spotecznych, zwtaszcza zdolnos¢ skutecznego po-
rozumiewania si¢ z innymi oraz wspotpracy w grupie. Jezykowcy majg mozliwosé
poszerzania wspomnianych kompetencji, wprowadzajac prac¢ w parach, grupach
czy wickszych zespotach.

,Praca w parach otwartych to taki dialog danej pary uczniow, ktory odbywa si¢
pod kontrolg nauczyciela niejako publicznie, czyli na forum catej klasy. Jest to naj-
czesciej wprowadzenie do pracy bardziej samodzielnej, bez tak silnej kontroli na-
uczyciela, a wiec w parach zamknigtych” [Komorowska 2009: 79]. Rola tworzenia
par zamknigtych nalezy do nauczyciela. Jako pierwsza par¢ modelowag powinien
zaprezentowa¢ sam nauczyciel z jednym z lepszych uczniow. Wowczas para ta ma
mozliwos¢ zapoznania klasy z poprawnym wzorem. Kolejne pary — drugg i trze-
cig tworzg dwaj wybrani uczniowie, w tym réwniez uczniowie stabsi. Nauczyciel
ma mozliwo$¢ upewnienia si¢ wtedy, czy moze przejs¢ do pracy samodzielnej ca-
tej klasy w parach, bez obawy wystgpienia i utrwalania btedéw jezykowych. ,,Pra-
ca w parach zamknietych to dialog uczniow, ktérych nie styszy nauczyciel, ani tez
pozostali uczniowie, ktérzy w tym czasie sami pracuja we wilasnych zamknigtych
parach” [Komorowska 2009: 79]. Pary zamknigte tworzy si¢ na kilka sposobow:
wybieramy uczniow znajdujacych si¢ przy tym samym stoliku w klasie lub sposrod
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uczniow siedzacych jeden za drugim w tym samym rzedzie. Warto dokonywac cze-
stych zmian zar6wno rodzaju par, jak i ich sktadu. Uczniowie, pracujac z roznymi
osobami, unikaja nudy, ucza si¢ zdrowego wspotzawodnictwa, integruja si¢ i zostaja
zapoznani z ré6znorodnymi wzorcami jezyka [por. Brzezinski 1987: 37]. Podstawo-
we sposoby dobierania par to:

— wybierz ucznia, od ktérego mozesz si¢ lepiej nauczy¢ jezyka angielskiego,

— wybierz ucznia, ktorego darzysz najwigksza sympatia,

— wybierz osobe, ktora moze si¢ nauczy¢ lepiej jezyka od ciebie,

— wybierz ucznia, z ktébrym w tym tygodniu jeszcze nie pracowales,

— wybierz ucznia, z ktérym najlepiej ci si¢ pracuje na zajeciach jezyka obcego,

— wybierz rowiesnika, ktory potrafi robi¢ cos$ lepiej od ciebie.

Czesto stosujemy rowniez forme pracy grupowej podczas zaje¢ jezykowych.
Warto wtedy stopniowo zwigkszac liczbe ucznidow pracujacych w parach do matych
trzy-, cztero- lub pigcioosobowych zespotdw. Zdaniem Hanny Komorowskiej nie
zaleca si¢ pracy w grupach wigkszych niz pie¢/szes¢ osob [Komorowska 2009: 79].
Unikamy wowczas zbednego chaosu na zajeciach i pozwalamy naszym uczniom
przyzwyczai¢ si¢ do tego typu pracy. Praktyczny i najszybszy sposob na zbudo-
wanie trzyosobowych grup to uktad, kiedy dwaj uczniowie z pierwszej tawki od-
wracaja si¢ do ucznia z tytu, natomiast druga osoba z drugiej tawki odwraca si¢ do
kolegow z trzeciej (ci pozostaja bez zmian). Tak samo dzieje si¢ z tawka czwarta,
piata i szosta itd. Bardzo prosto jest stworzy¢ zespoly czteroosobowe — uczniowie
z tawek nieparzystych odwracaja si¢ do tylu i wspolpracuja z uczniami z tawek pa-
rzystych. Chcac zorganizowac grupy sktadajace si¢ z pigciu ucznidow, nalezy poleci¢
wychowankom z pierwszej tawki odwrécenie si¢ do kolegow z drugiej tawki (ci
nie zmieniajg miejsc), natomiast uczniowie z tawki trzeciej zabieraja swoje krzesta,
rozdzielaja si¢ i dotgczaja do wskazanych przez nauczyciela grup czteroosobowych:
jeden kieruje si¢ do czworki z przodu, drugi do czworki z tytu. Takze osiagniecie
uktadu grupy szescioosobowej nie jest trudne. Uczniowie z kolejnych trzech tawek
siadaja wokot tawki drugiej, czyli srodkowe;.

Warto wspomnieé, iz obserwuje si¢ wiele zastrzezen zwigzanych bezposred-
nio z decyzja: czy dokonujac podzialu na grupy podczas zajec jezykowych, taczyé
uczniow o zroéznicowanych mozliwosciach i umiejetnosciach czy raczej o zblizonym
potencjale zdolnosci? Bywa niekiedy, ze ze wzglgdu na dobro uczniow $wiadomie
i celowo tworzy si¢ oddzielne klasy o bardziej zaawansowanym poziomie lub dla
uczniéw ponadprzecigtnie zdolnych. Jednakze nie zaleca si¢ takiego rdéznicowania
w obrebie jednej klasy. Jednym z argumentow $wiadczacych przeciwko takiej prak-
tyce jest ,,fakt, iz Iaczenie w grupe tylko uczniéw lepszych i tylko uczniow stabszych
demobilizuje jednych i drugich” [Komorowska 2009: 80]. Uczniowie mocnigjsi je-
zykowo czuja si¢ lepsi juz z racji samego podziatu i czgsto nie angazuja si¢ wystar-
czajagco w powierzone im zadania. Stabi nie podejmujg nawet proby pracy, gdyz i tak
posegregowano ich jako gorszych.

Zatem dobrym rozwigzaniem okazujg si¢ grupy mieszane. Uczniowie 0 nizszym
poziomie umiejetnosci niejednokrotnie postrzegani sg przez nauczycieli jako zywsi,



WSPOLPRACA UCZNIOW NA LEKCJACH JEZYKA OBCEGO... 55

bardziej aktywni ruchowo, mniej dbajacy o konwenanse, a jednocze$nie kreatywni,
tworczy, posiadajacy ciekawe pomysty, cho¢ trudni do opanowania pod wzgledem
dyscypliny. Z punktu widzenia nauczyciela uczniowie ci odgrywaja bardzo pozy-
tywna rolg. Analizujac cechy ucznidéw mocniejszych jezykowo, nalezy podkreslic,
ze s oni lepiej skoncentrowani, ale bardziej samotni, wybierajacy prace indywidu-
alne, poniewaz wiecej czasu spedzaja przy nauce niz z kolegami na wspdlnych za-
bawach. Tym wlasnie uczniom zdecydowanie przyda si¢ spoleczny charakter pracy
z grupa mieszang, jej dynamika i interakcyjnos¢, ¢wiczenie si¢ w podejmowaniu
wspolnych dziatan i poszukiwaniu wspolnych rozwigzan.

Niezaprzeczalnym faktem jest, ze zarowno praca w parach, jak i prace zespo-
towe, sa formami przydatnymi i wnoszacymi w monotoni¢ codziennosci element
wyzwania, wspolzawodnictwa i atrakcyjnosci. Praca w grupach ma duze walory
ksztaltujace i wychowawcze. Dzigki odpowiednio dobranej do tematu lekcji formie
pracy zespotowej uczniowie doskonala swoje umiejetnosci tworczego rozwigzywa-
nia problemow oraz poglebiajg myS$lenie, zarowno abstrakcyjne, jak i dywergencyj-
ne. Podstawowe zalety tych form to [por. Harmer 2001: 114]:

— zapewnienie uczniom wigkszej iloci czasu na rozwijanie sprawnosci mowienia,

— zmiana tempa pracy na lekcji, urozmaicenie zajec,

— przeniesienie punktu skupienia z nauczyciela na ucznia — znaczne zwigkszenie
aktywnosci uczniow na zajeciach,

— mozliwos¢ interakcji z kazdym uczniem z klasy, wzajemnego uczenia si¢ od
siebie,

—umozliwienie poczucia sukcesu podczas osiagnigcia celu przez caly zespot,

— nauka osiagnigcia celu podczas kierowania kogo$ innego niz nauczyciela,

— mozliwo$¢ monitorowania, poruszania si¢ po klasie i shuchania jezyka produ-
kowanego samodzielnie przez podopiecznych,

— podniesienie samooceny uczniow nieSmiatych i dostarczenie im mozliwos$ci
zabierania glosu w parze lub w matej grupie, zamiast przed catg klasa,

— przerzucenie odpowiedzialno$ci za wklad pracy i efektywnos$¢ nauki na
uczniow,

— stworzenie sytuacji konieczno$ci wzajemnej pomocy,

— przyzwyczajanie uczniow do naturalnego postugiwania si¢ jezykiem obcym.

— ksztatcenie umiejgtnos¢ komunikowania si¢ 1 wspotpracy,

—uczenie przestrzegania przyjetych zasad w zespole, wzajemnej tolerancji
i zyczliwo$ci, wzmacnianie wiary we wiasne mozliwosci, stworzenie warunkow po-
konywania wtasnej niesSmiatosci i stabosci, przygotowywanie do publicznych wy-
stapien,

— zachecanie do otwartej dyskusji i do podejmowania nowych zadan,

—umozliwienie nauczycielowi lepszego poznania uczniow, nawiagzania osobiste-
go kontaktu zwlaszcza z uczniami stabszymi.

Wielu nauczycieli jest zdania, ze w licznych klasach niemozliwe jest wprowa-
dzenie formy pracy w grupach. Twierdza, ze rodzi to jedynie chaos i balagan. We-
dtug Hanny Komorowskiej ,,z racji tak wielu zalet to wlasnie w bardzo licznych
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klasach stosowanie pracy w parach i pracy grupowej okazuje si¢ szczeg6lnie ko-
rzystne i ekonomiczne” [Komorowska 2009: 81]. Oczywiscie omawiane formy pra-
cy na zajeciach jezyka obcego kryjg w sobie pewne niebezpieczenstwo. Trudnosci
i wady pracy zespotowej to przede wszystkim [por. Harmer 2001: 117]:

— zagrozenie utraty kontroli nad grupa wraz z pojawieniem si¢ problemoéw dys-
cyplinarnych,

— zagrozenie zbyt glosna dyskusja w grupach lub pojawieniem si¢ zbyt ostrej
rywalizacji,

— zagrozenie traktowania przez uczniéw pracy w parach lub zespotach jako cza-
su wolnego, ktorego nauczyciel nie jest w stanie zmonitorowac,

— zagrozenie przejeciem kontroli uczniow mocniejszych nad pracg stabszych,

— zagrozenie nadmiernego uzycia przez uczniéw jezyka ojczystego,

— zagrozenie popeiniania przez uczniéow btedow, ktore jako nieustyszane nie
mogg zosta¢ przez nauczyciela skorygowane,

— zagrozenie postrzegania przez uczniow grupy, ktdra czesciej potrzebuje wspar-
cia nauczyciela jako faworyzowane;.

Zasady organizacji pracy w grupach:

— prze¢wiczenie z uczniami materialu jezykowego, ktory stanie si¢ baza pracy
w parze lub zespole, umieszczenie wzoru na tablicy albo wskazanie konkretnego
przyktadu ¢wiczenia w podreczniku lub zeszycie ¢wiczen [por. Larsen-Freeman
2010: 27],

— przedstawienie krotkiej, jasnej i klarownej instrukcji wykonania danego ¢wi-
czenia, zrozumiatej dla kazdego dziecka bez wyjatku oraz poproszenie o powtorze-
nie przez wybranego ucznia jak zrozumial polecenie nauczyciela [por. Dakowska
2012: 84],

— okreslenie celu ¢wiczenia i1 oczekiwan nauczyciela zwigzanych z produktem
koncowym, czyli zwigzte przedstawienie, co uczniowie majg wyéwiczy¢ lub oddaé
jako wynik swojej pracy w wyznaczonym czasie,

—udzielenie zgody na rozmowy jedynie $ciszonym glosem w celu uniknigcia
nadmierne;j ilosci hatasu i przeszkadzania sobie nawzajem,

— przydzielenie uczniom z kazdej grupy poszczegolnych rél lub zlecenie doko-
nania wyboru przez grupe: rola osoby gospodarujacej czasem i pilnowania go — tzw.
Time Keeper, rola osoby dbajacej o srodki dydaktyczne niezbedne do ukonczenia za-
dania — tzw. Resource Manager, rola osoby wykonujacej pigknie rysunki lub umiesz-
czajacej na pracy tadne napisy — tzw. Cartoonist lub Pen Man, rola osoby koryguja-
cej btedy w tekscie — tzw. Text corrector, rola osoby czuwajacej nad dobrg atmosfera
w grupie — tzw. Encourager, rola osoby notujacej wazne spostrzezenia i uwagi po-
szczegolnych cztonkow zespotu zadaniowego — tzw. Note-taker, rola osoby prezen-
tujacej koncowy produkt pracy grupy — tzw. Speech Person. Przydzial r6l w grupie
pozwoli kazdemu cztonkowi zespotu poczu¢ si¢ waznym i odpowiedzialnym za
wyznaczona parti¢ pracy, a jednocze$nie umozliwi nauczycielowi rozliczy¢ dana
osobe z jego zadania i nie dopusci¢ do wycofania si¢ z aktywnosci ktoregos ucznia.
W grupach mniejszych mozna przydzieli¢ jedynie niektore z wymienionych rol.
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— wyznaczenie racjonalnego czasu na wykonanie przydzielonego zadania, bez
zbednych przerw bedacych przyczyna pojawienia si¢ braku dyscypliny,

— zadbanie o dodatkowe aktywnosci dla grup, ktore skonczg swojg prace wczes-
niej — aktywnosci te powinny by¢ odbierane jako nagroda nie kara za pracowito$é
(np. poczytanie serii dowcipow w jezyku angielskim, odstuchanie zabawnej histo-
ryjki z ptyty CD, obejrzenie ciekawego fragmentu filmu, itp.),

— zapewnienie uczniom wystarczajacej ilo$ci czasu na zaprezentowanie swoich
prac i ich posumowanie / omdéwienie — nauczyciel nie moze dopusci¢ do sytuacji, ze
zabraknie na to czasu,

— cato$ciowe podsumowanie pracy wszystkich grup z przyktadami poprawnych
form leksykalno-gramatycznych zastosowanych btgdnie w pracach uczniow.

Zaden nauczyciel nie jest w stanie wyliczy¢ sposobow tworzenia grup podczas
zaje¢ jezykowych w celu podniesienia jakosci swojej pracy, a tym samym udo-
skonalenia warunkéw sprzyjajacych zmudnemu procesowi pozyskiwania wiedzy
przez uczniéw. Wplywa na to wiele istotnych przyczyn, m.in. liczebno$¢ klas czy
warunki lokalowe. Obecnie prawo o$wiatowe stanowi, iz obowigzkowo dzieli si¢
grupy uczniow na zajeciach jezyka obcego nowozytnego liczace powyzej 24 0sob
w klasach IV-VI szkoty podstawowej, w gimnazjum, zasadniczej szkole zawodo-
wej, liceum ogolnoksztalcacym, technikum i szkole policealnej. Zajgcia moga by¢
prowadzone w grupie oddziatowej, migdzyoddziatowej lub migdzyklasowe;j liczacej
nie wigcej niz 24 uczniéw — w tym przypadku podziatu na mniej liczne grupy mozna
dokonywac jedynie za zgoda organu prowadzacego szkole [Rozporzadzenie 2012].

Kolejnymi waznymi elementami wptywajacymi na konieczno$¢ dzielenia
uczniéw w trakcie realizacji poszczeg6élnych zadan na zajeciach jezyka obcego no-
wozytnego jest staly uktad tawek szkolnych w zbyt ciasnych salach lekcyjnych oraz
bierne podejs$cie uczniow do partycypowania w proponowanych ¢wiczeniach. Nie-
wielki metraz pomieszczen przeznaczonych na zajecia jezykowe, zwlaszeza w edu-
kacji wczesnoszkolnej, gdzie np. nieodzownym elementem klasy jest dywan prze-
znaczony do wspolnych zabaw czy kaciki tematyczne znacznie poszerzajace wiedze
praktyczng dzieci, ma ogromny wpltyw na jako$¢ i atrakcyjnos¢ zaje¢. Nauczanie
zespotu klasowego jako cato$ci, wdrazanie pracy samodzielnej, pracy w grupach
czy parach posiada zarowno plusy jak i minusy. Faktem jest, iz kazdg forme¢ pracy
da si¢ zastosowa¢ w zaleznos$ci od obranego celu zadania. Oto wybrane przyklady
¢wiczen jezykowych pomocnych w tworzeniu par / grup:

Korony. Nauczyciel podczas wejscia uczniéw do klasy wkiada im na glowy pa-
pierowe korony z przypigtymi do nich réznymi imionami (sg to imiona wszystkich
uczniow klasy). Uczniowie staja w kole i maja za zadanie znalez¢ osobe ze swoim
imieniem na koronie, tworzac z nig parg.

Kolorowe tasiemki. Nauczyciel przygotowuje kolorowe tasiemki, bierze je w reke
tak, aby konce kazdej tasiemki byly widoczne. Uczniowie tworza koto i po kolei ta-
pia za konce tasiemek — kazdy wybiera jeden: albo z dotu albo z géry reki, tworzac
w ten sposob losowo pary. [10$¢ tasiemek zwigzana jest z iloscig uczniow w klasie
i z iloscig par lub grup, ktére chcemy stworzy¢. Jezeli mamy 16 osob w klasie,
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w celu utworzenia par potrzebujemy 8 tasiemek o réznych kolorach. Jezeli potrzebu-
jemy na przyktad 4 grup, przygotowujemy 8 tasiemek tylko w 4 roznych kolorach.

Skarpetki. W celu losowego utworzenia par, nauczyciel przygotowuje pary roz-
nokolorowych/z roznymi wzorami skarpet i wklada je w nieprzezroczysta torebke.
Uczniowie wybieraja po jednej skarpecie, tworzac w ten sposob pary (nie zagladajac
do torebki). Jezeli chcemy utworzy¢ liczniejsze grupy, przygotowujemy wiasciwa
ilo$¢ par skarpet o tych samych wzorach/kolorach.

Pytania Tak/Nie. Aby podzieli¢ ucznidow na grupy, nauczyciel zadaje uczniom
ogo6lne pytania, np.: Czy potrafisz gra¢ w koszykowke?, Czy lubisz lody truskawko-
we?, Czy jestes jedynakiem?, Czy dojezdzasz do szkoly rowerem? itp. Uczniowie
odpowiadaja: 7ak lub Nie. Osoby, ktére odpowiedzg twierdzaco, tworzg jedna gru-
pe¢, pozostate druga. Nauczyciel podczas dokonywania podziatu w ten sposéb musi
by¢ dos¢ czujny, poniewaz moze si¢ zdarzy¢, ze wszyscy jednoczesnie odpowiedza
Tak lub Nie. Zatem, znajac grupe swoich wychowankow, nalezy przygotowacé takie
pytania, na ktore oczekujemy konkretnej odpowiedzi — twierdzacej lub przeczace;.

Decyzja ciata. Jezeli nie potrzebujemy réwnych ilosciowo grup, nauczyciel prosi
uczniow aby ztozyli rece na swojej klatce piersiowej. Osoby, ktdrych prawe rece sa
na wierzchu tworzg jedna grupe, natomiast ci, ktorzy umiescili lewe rece na wierz-
chu stanowia drugg grupe¢. Innym sposobem decyzyjnosci ciata o przynalezno$ci do
danej grupy moze by¢ utozenie rak podczas budowania kota. Uczniowie zamykaja
oczy i zaktadaja r¢ce na barkach kolegow i kolezanek, budujac koto. Osoby, ktérych
prawe dlonie sg na wierzchu bedg naleze¢ do jednej grupy, a tych ktérych lewe dto-
nie sg na wierzchu stworza grupe przeciwna.

Preferencje. Dzielimy ucznidw na grupy zgodnie z ich preferencjami, np.: ro-
dzaj pasty do zgbow, ktorej uzywasz, twoja ulubiona potrawa, preferowany sposob
spedzania wolnego czasu itp. Nauczyciel zadaje klasie pytania szczegolowe, tym
samym dzielac podopiecznych na grupy.

Ilustracje. Nauczyciel rozdaje uczniom ilustracje o danej tematyce, np. owoce
(jablka, gruszki, sliwki) lub sporty (koszykowka, pitka nozna, hokej) itp. Ilos¢ ob-
razkow jest doktadnie przygotowana w celu stworzenia grup o konkretnej liczbie
dzieci.

Pory roku. Chcac podzieli¢ klase na cztery grupy, nauczyciel przygotowuje mate
kuleczki, np. z bibuly lub kolorowego papieru. Kolory sa dobrane do wtasciwych
por roku: wiosna = zielony, lato = z6tty, jesien — bragzowy, zima = biaty. Uczniowie
losuja kuleczki, sprawiedliwie tworzgc w ten sposob cztery grupy.

Przystowia. W zalezno$ci od potrzeb, nauczyciel przygotowuje whasciwa ilosc¢
przystow, np.: 1) An apple a day keeps the doctor away (Jabtko dziennie utrzyma
z dala lekarza), 2) Let sleeping dogs lie (Nie budz licha), 3) Make hay while the sun
shines (Ku¢ zelazo poki gorace), 4) Looking for a needle in a haystack (Szukac igly
w stogu siana), 5) Practice makes perfect (Trening czyni mistrza). Nastepnie rozcina
je na tyle kawatkow, ile grup lub par potrzebuje. Jezeli chece stworzy¢ pary — przy-
stowia dzieli na dwa, tworzac grupy, moze je podzieli¢ na trzy lub cztery czesci.
Na wyzszych poziomach nauczania zamiast przystow mozna wprowadzi¢ cytaty ze
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stynnych utworéw literackich, fragmenty bajek lub popularnych piosenek angloje-
zycznych jak rowniez np. aktualne wypowiedzi politykow.

Przekgski. W mtodszych klasach (wychowanie przedszkolne, edukacja wcze-
snoszkolna) do utworzenia grup mozna zastosowac¢ zdrowe przekaski, np. rozne ro-
dzaje owocow — §liwki, jabtka, winogrona, albo mate herbatniczki np. w ksztattach
zwierzatek — kotki, pieski, stoniki, matpki. Dzieci z zamknietymi oczami losuja po-
szczegblne przekaski, tworzac jednoczesnie przyszte zespoty do pracy podczas zajgc
jezykowych. Podziatu takiego mozna dokona¢ w trakcie obiadu lub podwieczorku.

Puzzle. Nauczyciel wycina z gazet postaci z bajek lub, w zaleznosci od wieku
1 poziomu jezykowego ucznidw, ilustracje przedstawiajagce wprowadzone/utrwalane
ostatnio stownictwo (np. rodzaje domow, typy pogody, stynne budowle na $wiecie
itp.). Nastepnie tworzy z nich puzzle, rozcinajac ilustracje na wlasciwa ilo$¢ cze-
$ci, zaleznie od potrzeb ilosciowych tworzonych grup lub par. Uczniowie losuja
poszczegblne elementy puzzli i majg za zadanie odnalez¢ pozostate ich czgsci. W ten
sposob samoczynnie powstaja grupy do pracy na zaj¢ciach jezyka angielskiego.

Rzepy. Kazdy uczen otrzymuje wybrang losowo przez nauczyciela lub wyloso-
wang przez siebie litere, do ktorej przymocowany jest rzep. Na wszystkich literach
znajduja si¢ takze symbole. Na §cianach umieszczone sg puste okienka wyrazowe
wraz z symbolami, takimi jak na literach z rzepami. Uczniowie chodzg po klasie
i maja za zadanie odnalez¢ identyczny symbol na okienkach wyrazowych, jakie
maja na swojej literze z rzepem. Potem przyczepiaja wylosowang liter¢ do okienka
i w ten sposob powstaja stowa — grupy. Kazda litera moze by¢ uzyta jedynie raz.
Stowa moga by¢ zwigzane z tematem omawianym na poprzednich zajeciach jezy-
kowych jako powtdrzenie/rozgrzewka. Moga by¢ powigzane np. ze sportem: kick
(kopac), goal (gol) czy ball (pitka).

Miesigce. W celu podzielenia klasy na grupy mozna wykorzysta¢ piosenki lub
wyliczanki o miesiacach. If your birthday is in January, please stand up. (Jezeli
twoje urodziny sa w styczniu, prosz¢ wstan), If your birthday is in February/March/
April..., please stand up. (Jezeli twoje urodziny sg w styczniu/marcu/kwietniu. ..,
prosze wstan). W ten sposdéb mozemy utworzy¢ grupy w odniesieniu do pér roku lub
okresow $wiatecznych, w zaleznos$ci od potrzeb nauczyciela.

Ulubione przedmioty szkolne. Dzielimy klas¢ na zespoty zadaniowe w zaleznosci
od ulubionych przedmiotow szkolnych, zadajac kolejno pytania: Whose favourite
school subject is Polish? (Czyim ulubionym przedmiotem szkolnym jest jezyk pol-
ski?), Whose favourite school subject is science/chemistry/PE...? (Czyim ulubio-
nym przedmiotem szkolnym jest przyroda/chemia/WF?) itd.

Podarki. Uczniowie stojag w kole z r¢koma umieszczonymi z tylu. Nauczyciel
obchodzi kolo, wreczajac kazdemu uczniowi maly podarek — gumke do $cierania,
naklejke, otowek, spinacz itp. Nauczyciel przygotowuje tyle rodzajow przedmiotow,
ile zamierza utworzy¢ grup. Uczestnicy szukaja kolegéw/kolezanek, ktorzy otrzy-
mali ten sam rodzaj prezentu, tym samym tworzac grupe, do ktorej beda nalezec.
Zamiast rzeczy mozna wreczy¢ uczniom kartki ze stowami, ktore jednocze$nie po-
moga utrwali¢ poznane na ostatnich zaj¢ciach stownictwo.



60 IwoNA GRyZ

Figury geometryczne. Nauczyciel tworzy trzy duze figury geometryczne na dy-
wanie, wykorzystujac do tego réznokolorowe szarfy (np. trojkat, kwadrat i koto).
Jednoczesnie przygotowuje 15 matych elementéw wspomnianych figur geometrycz-
nych, ktore zostaja wylosowane przez ucznidw. Nastgpnie podopieczni umieszczaja
swoje figury geometryczne na podtodze w srodku wiasciwych figur geometrycznych
tworzac tym samym trzy grupy zadaniowe.

Tangramy. Nauczyciel przygotowuje wycigte z bloku technicznego figury geo-
metryczne, ktore utworza np. ksztatt zwierzecia w obranym kolorze. Réznokoloro-
we ilustracje zwierzat utworzonych z figur geometrycznych (wzory) zostaja umiesz-
czone w wybranych przez nauczyciela miejscach sali lekcyjnej. Uczniowie losujg
wyciete figury geometryczne i, przemieszczajac si¢ po klasie, dopasowuja swoje
elementy do przygotowanych wzorow zwierzat. [lo$¢ elementow, z ktorych powsta-
je jedno zwierzatko, powinna by¢ réwna z pozostalymi, aby grupy wylonione pod-
czas tego zadania byly ilosSciowo rowne.

Garderoba. Uczniowie sa podzieleni na poszczegdlne grupy w zaleznosci od
cze¢$ci garderoby, w jakie w tym momencie sg ubrani. Np. dzieci, ktore nosza biate
podkoszulki, uczniowie, ktorzy nosza czerwone lub niebieskie tenisowki, dziew-
czynki w kucykach, chtopcy w okularach itd. Ogromna rola nauczyciela jest dobre
zaplanowanie podziatu na bazie posiadanej dotychczas wiedzy o uczniach i dokona-
nych tego dnia obserwacji strojéw uczniowskich.

Czlonkowie rodzin. Uczniowie losujg karteczki z napisami wybranych cztonkow
dwoch lub wiecej rodzin (w zaleznosci od potrzeb nauczyciela), np. Tom s mother
(matka Tomka), Kate s uncle (wujek Kasi), Sue s mother (matka Zuzi), Tom s sister
(siostra Tomka) itd. [los¢ cztonkow danej rodziny powinna by¢ taka sama w celu
utworzenia rownych grup.

Zwierzeta. Uczniowie losuja ilustracje przedstawiajace zwierzeta (np. krowa,
pies, kot — w zaleznosci od potrzeb ilosciowych). Nastepnie, nie pokazujac niko-
mu swojego obrazka, caly czas nasladuja zachowanie i wydawane przez zwierzatko
z ilustracji dzwieki, jednoczesnie poszukujac zwierzat swojej grupy.

Podsumowujac, dobrze zaplanowane grupowe formy pracy to efektywny spo-
sob budowania motywacji u ucznidéw, utrzymania dyscypliny, metoda zache¢cenia
do wigkszej aktywnosci, nauka autentycznej komunikacji, pomoc w integracji klasy
oraz doskonate przygotowanie ucznia do autonomicznej pracy nad jezykiem [por.
Harmer 2007: 45]. Wspdlpraca uczniow na lekcjach jezyka obcego to takze sku-
teczny sposob nabywania istotnych w czasach obecnych kompetencji spotecznych.
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NIE, POCZATKOWY OKRES NAUKI

1. WsTEP

Temat poprawnosci jezykowej jest podejmowany od lat przez wielu badaczy.
Przedmiotem ich zainteresowania stajg si¢ rozne rodzaje tekstow mowionych
i pisanych, ich zgodno$¢ z obowigzujagca norma jezykowa, obecnos¢ waloréw
estetycznych, naruszanie zasad etyki stowa, w koncu usterki czy btedy jezykowe.
Blad jezykowy to bowiem jedno z podstawowych poje¢ kultury jezyka [Porayski-
-Pomsta 1994: 55].

Btedy jezykowe, czyli nieus§wiadomione odstepstwa od normy jezykowej, to zja-
wiska niezwykle powszechne, ktore zdarzajg si¢ chyba we wszystkich sytuacjach
komunikacyjnych. Towarzyszg tak rodzimym uzytkownikom jezyka polskiego, jak
uczacym si¢ go jako jezyka obcego. Celem artykutu jest analiza btedow jezykowych
popetianych przez Hiszpanow podczas pierwszych tygodni nauki jezyka polskiego.
Material poddany analizie zostal wyekscerpowany z prac napisanych przez studen-
tow. Byly to dwa rodzaje zrodet: praca domowa zadana studentom po czwartej lekcji
realizowanej zgodnie z programem podrecznika Hurra!!! Po polsku I [Matolepsza,
Szymkiewicz 2010], polegajaca na opisaniu swojej rodziny oraz test pisany przez
nich w trakcie zaje¢ po piatej lekcji. W tescie brane pod uwage byly odpowiedzi do
polecen: ,,Prosze opisa¢ swoja rodzing”, ,,Prosze odpowiedzie¢ na pytania zgodnie
z przyktadem”. Pytania te to m.in. ,,Co teraz robisz?”, ,,Jak masz na imig¢?”, ,,Jak si¢
nazywasz?”, ,,Skad jestes?”, ,,Gdzie mieszkasz?”, ,,Co robisz?”

To jasne, ze mechanizm powstawania btedow jezykowych bywa bardzo zlozony
[Porayski-Pomsta 1994: 58]. Nasuwa si¢ jednak pytanie, co lezy u ich zrodta: czy
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odstepstwa od normy jezykowej sa wynikiem niedostatecznej sprawnosci jezykowej,
braku kompetencji, nieprawidtowej strategii uczenia si¢, czy interferencji zewna-
trzjezykowej. Moze decyduja o nich inne przyczyny, takie jak: stres, dekoncentra-
cja, zmeczenie, a w efekcie utrata lub ograniczenie autokontroli ucznia [Porayski-
-Pomsta 1994: 58]. Niepewnos¢ poteguje fakt, ze ,,na réznych etapach opanowania
jezyka nalezy oczekiwac roznego typu bledow” [Szulc 1982: 263]. Nie jest takze
jasne, czy btedy jezykowe to integralny element nauki jezyka, ktéry moze swiadczy¢
o postepach studenta, czy wady, ktore nalezy szybko wyeliminowa¢. Trudno ustali¢
przyczyng¢ btedow i trudno wskazac¢ najlepszy sposob reagowania na nie. Wszelkie
odstepstwa od normy jezykowej nalezy jednak badac i na podstawie tej analizy usta-
li¢, z jakimi problemami zmagajg si¢ cudzoziemcy podczas pierwszych lekcji nauki
jezyka polskiego oraz na jakich ptaszczyznach jezyka popeiniajg btedy jezykowe.

Analizujac bledy jezykowe popeiniane przez cudzoziemcow w trakcie pierw-
szych lekcji jezyka polskiego, warto najpierw odnies¢ si¢ do przedmiotu i zakresu
nauczanego materiatu. Trzeba podkresli¢, ze w przypadku nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego nie istnieje podstawa programowa, ktorej realizowanie przez
lektora jest obligatoryjne. Nauczyciel glottodydaktyk dokonuje subiektywnego wy-
boru zagadnien podejmowanych na kolejnych lekcjach na podstawie wiasnych do-
swiadczen, merytorycznej wiedzy z zakresu metodyki nauczania jezyka polskiego
jako obcego, znajomosci wymogow i standardow okreslanych na réznych pozio-
mach zaawansowania jezykowego zawartych w Europejskim systemie opisu ksztat-
cenia jezykowego [2001]. Lektor bazuje zwykle na programie nauczania wybranego
podrecznika. Zarowno w ujeciach teoretycznych poswigconych dydaktyce jezyka
polskiego jako obcego, jak 1 w praktyce nauczania, istnieje powszechna zgoda co
do przedmiotu pierwszych zajeé. I tak cudzoziemcy w pierwszych dniach czy ty-
godniach nauki jezyka poznajg alfabet oraz formuty powitalne i pozegnalne; ucza
sie, w jaki sposob przedstawiac si¢, wyraza¢ wlasne samopoczucie oraz pytac¢ o nie
innych; odmieniaja czasowniki, np. by¢, mieé, mieszkac¢; wzbogacaja stownictwo
o rzeczowniki zwigzane z rodzing, zawodami, zajgciami, hobby, o liczebniki (zwyk-
le do 100). Poznaja przymiotniki opisujace wyglad i charakter; przystowki okresla-
jace czgstotliwose. Po piatej lekcji znaja podstawowe struktury gramatyczne, stosuja
konstrukcje zdan z mianownikiem, biernikiem i narzednikiem, méwia, co lubig ro-
bi¢ i poznaja synonimi¢ sktadniows.

To, w jaki sposob, w jakim stopniu i w jakim tempie cudzoziemcy opanowuja
nasz jezyk, stowem — osigganie kompetencji jezykowej — jest determinowane wie-
loma czynnikami. Powszechnie sadzi si¢, Ze na jakos$¢ uczenia si¢ jezykoéw obcych
majg wptyw np.: wiek, pte¢, motywacja, srodowisko, czynniki psychologiczne,
w tym: osobowo$¢, temperament, inteligencja, zdolnosci, ambicja i in. ,,Zupehnie
inaczej przyswaja wiedzg kto$, kto po raz pierwszy ma do czynienia z nowym je-
zykiem, a inaczej kto$, kto zna np. jezyk rosyjski czy stowacki albo zna kilka jezy-
kéw tzw. zachodnich, a jeszcze inaczej osoby polskiego pochodzenia” [Lipinska
2006: 27]. Z tego wzgledu istotne wydaje si¢ przyblizenie sylwetek grupy studen-
tow, ktorzy uczg si¢ jezyka polskiego. W tym przypadku byli to Hiszpanie w wie-
ku 31-34 lat, inzynierowie, wykonawcy trasy S8. Pracowali razem z inzynierami
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polskimi. W wigkszos$ci znali jezyk angielski. Byli hiszpanskojezyczni, postugiwali
si¢ dialektem katalonskim i kastylijskim. Z jezykiem polskim mieli do czynienia
pierwszy raz.

Mowiagce o bledach Hiszpanow podczas nauki jezyka polskiego, nalezy odnies¢
si¢ do ich rodzimego jezyka. Nawet najogélniejsza charakterystyka jezyka hiszpan-
skiego jest o tyle istotna, o ile zaktada sie, Ze na proces ksztalcenia jezykowego
ma wplyw takze interferencja zewnatrzjezykowa. Jezyk hiszpanski nalezy do grupy
jezykow romanskich i jest uzywany w Hiszpanii, Ameryce Pd. (oprocz Brazylii)
i Srodk., czegsciowo w Afryce, USA, na Filipinach. Ma on wiele dialektow, m.in.
andaluzyjski, aragonski, asturyjski, leonski i galicyjski [Damm 2000: 92]. Bada-
cze zajmujacy si¢ gramatyka kontrastywna polsko-hiszpanska wskazuja, ze jedna
z cech, ktora typologicznie odrdznia jezyki stowianskie od romanskich, jest w przy-
padku tych pierwszych: istnienie kategorii aspektu i przypadka, drugich zas: rozbu-
dowany system temporalny i rodzajnik [Nowikow 2005: 78]. Co wazne, w jezyku
hiszpanskim nie istnieje deklinacja, totez liczba zgromadzonych przyktadéw poka-
zala, ze bledy fleksyjne naleza do najczesciej popetnianych przez studentéw laty-
noskich uczacych sie jezyka polskiego. Btedy fleksyjne, czyli te naruszajace norme
w zakresie odmiany wyrazow, stang si¢ wiec przedmiotem tej pracy.

Literatura przedmiotu, opisujgca pojecie bledu jezykowego, dostarcza wiele ich
roznorodnych klasyfikacji. Typologie bledow jezykowych w tej pracy przejeto za
Andrzejem Markowskim i rozpatrywano w kontekscie:

a) wyboru niewtasciwej postaci wyrazu i w konsekwencji niewlasciwego wzorca
odmiany;

b) wyboru niewtasciwej koncowki fleksyjnej;

¢) nieodmieniania wyrazu, ktéry ma wzorzec deklinacyjny [Wielki stownik po-
prawnej polszczyzny 2004: 1553]. Te uniwersalng klasyfikacje, mozliwag do stoso-
wania w badaniach bledéw jezykowych popetianych tak przez rodzimych uzyt-
kownikow jezyka, jak i obcokrajowcow, uznano za odpowiednia i wystarczajaca, by
sprosta¢ wymogom rzetelnosci i jasnosci opisu.

2. WYBOR NIEWEASCIWEJ POSTACI WYRAZU
I NIEWEASCIWEGO WZORCA ODMIANY

Do tej grupy nalezg bledy spowodowane uzyciem niezgodnej z normg jezyko-
wa postaci wyrazu oraz zastosowaniem niewtasciwego wzorca odmiany. Bledy te
zostaty zaklasyfikowane do jednej grupy, poniewaz czgsto wystepuja jednoczesnie:
uzycie niewlasciwej postaci wyrazu pocigga za sobg wybor niewlasciwego wzorca
deklinacyjnego. Nalezg tu przyktady nieprawidlowego stosowania przez Hiszpanow
form rzeczownikow i1 czasownikow.

Wsrod btedow zwigzanych z niewlasciwym uzyciem postaci wyrazu najwieksza
grupe reprezentujg przyktady zwigzane z fleksja czasownika. Zanotowano tu naste-
pujace bledy.
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Czeke! Na razie! [Czekam! Na razie!]'
Ja studiowam po polsku. [Ja studiuje po polsku]

Mam na imig¢ Ismael, mam 24 lat* i pracujam rysownik. [Mam na imi¢ Ismael, mam
24 lata i pracuj¢ jako rysownik]

Ja lubiem oglgdac telewizje. [Ja lubi¢ ogladaé telewizje]
Pracujem w Polski. [Pracuje w Polsce]

Lubiem grac¢ w tenisa. [Lubi¢ gra¢ w tenisa)]

(...) oni jestq ortopediem. [Oni s3 ortopedami]

Podane przyktady bledow sa egzemplifikacja mieszania przez cudzoziemcow
koniugacji czasownikdéw. W utworzonych przez nich formach tych czesci mowy ist-
niejg koncowki fleksyjne zgodne z systemem jezyka polskiego 1 wlasciwe dla osoby,
jednak dodane do niewlasciwych czasownikow tworza btedy jezykowe. Czasownik
czeke stanowi analogi¢ do koniugacji -¢, -esz czy -¢ -isz/-ysz, gdzie nalezg czasow-
niki, takie jak (wlasciwe pierwszej osobie liczby pojedynczej): lubie, chceg, pisze,
styszg. Studiowam, pracujam to bledy utworzone na wzor czasownikéw koniuga-
cji -am, -asz, takich jak: mam, mieszkam, czytam. Uzyte przez Hiszpandéw formy
pracujem, lubiem to wynik przeniesienia koncowek fleksyjnych z koniugacji -em
-esz, jakie sg wlasciwe czasownikom: umiem, wiem, jem. Forma jestg to z kolei wy-
nik dazenia studentéw do regularnosci w odmianie czasownika by¢ — najczestszego
w polszczyznie 1 osobliwego, ktory nie tworzy analitycznej formy dla trzeciej osoby
liczby mnogie;.

Drugie pod wzgledem czestosci wystgpowania byly bledy polegajace na uzyciu
nieprawidlowego wzorca odmiany zwigzane z fleksja rzeczownika. Do tej grupy
naleza przyktady:

Oskar jest dentystem. [Oskar jest dentystg]
Mam na imi¢ Aina (...) Jestem inzynierq. [Mam na imig¢ Aina (...) Jestem inzynierem]
[ona] (...) ma 38 lat i pracuje jako inzynierka. [Ma 38 lat i pracuje jako inzynier]

Uzyte przez Hiszpanow we wilasciwych przypadkach — narzedniku formy jest
dentystem i jest inzynierg oraz mianowniku — jako inzynierka, to btedy spowodowa-
ne zastosowaniem nieprawidlowej postaci rzeczownikow dentysta i inzynier jako
dentyst, inzyniera i inzynierka. Dentysta zostal prawdopodobnie uznany przez stu-
dentow za rzeczownik rodzaju zenskiego ze wzgledu na charakterystyczng koncow-
ke fleksyjng -a. Student, ktory popehit ten blad, usunat zatem -a, a nastepnie odmie-
nit zgodnie ze wzorcem deklinacyjnym rzeczownikow rodzaju meskiego. Inzynier

' W pierwszej kolejnosci podawane sa przyktady btedéw popetnianych przez obcokrajowcéw. Obok
nich, wnawiasach, znajduja si¢ korekty tych zdan.

2 'W cytowanych przykladach wystepuje niejednokrotnie wiele bledéw. Ze wzgledu na to, ze sg to
inne rodzaje bledow niz te akurat omawiane, nie s3 one poddawane analizie. Komentarze dotycza btle-
déw zaznaczonych podkresleniem.
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to rzeczownik rodzaju meskiego, ktory obstuguje desygnaty mezczyzny i kobiety.
Studenci pozbawieni tej wiedzy utworzyli osobna forme dla rodzaju zenskiego, do-
dajac koncowke fleksyjng -ka — inzynierka. Forma inzyniera zdaje si¢ natomiast by¢
kalka hiszpanskiego ingeniera (w jezyku hiszpanskim istniejg okreslenia ingeniero
— mg¢zczyzna inzynier i1 ingeniera — kobieta inzynier). Problemy Hiszpanow, zwig-
zane z nazywaniem po polsku wykonawcoéw zawodow, moga mie¢ ztozone podloze.
Niewatpliwie wplywa na nie fakt, ze w jezyku hiszpanskim w przypadku rzeczow-
nikow, majacych te samg forme¢ dla mezczyzn i kobiet, ktérzy wykonuja dang funk-
cje czy zawod (economista, dentista, taxista, artista, periodista), okreslenie rodzaju
nastgpuje za pomoca rodzajnikow: el, la, czego nie ma w jezyku polskim.

3. WYBOR NIEWEASCIWEJ KONCOWKI FLEKSYJNEJ

Charakterystycznymi btedami fleksyjnymi popetlnianymi przez Hiszpandéw ucza-
cych sie jezyka polskiego jako obcego bylo takze stosowanie niewlasciwej kon-
cowki fleksyjnej. Bledy te w znaczacej wigkszosci dotyczyty fleksji rzeczownika.
Zanotowano tylko jeden przyktad wyboru niewlasciwej koncowki fleksyjnej dla
czasownika. Te odstepstwa od normy jezykowej reprezentuja przyktady:

Ja mieszkam w Lodzie. [Mieszkam w Lodzi]

Pracuje w Laskie. [Pracuj¢ w Lasku]

Teraz mieszkam w Lodzie. [ Teraz mieszkam w Lodzi]

Pracuje w domo. [Pracuje w domu]

Po potudniu musze robi¢ zakupe. [Po potudniu muszg zrobi¢ zakupy]

Nasz camper jest malym domem: ma malq kuchng, maty we, normalny krzesly i normalny
stol. [Nasz camper jest matym domem: ma malg kuchni¢, maty WC, normalne krzesta
i normalny stot]

Oni mieszkqg w Matadepera obok Barcelona. [Oni mieszkajag w Matadeperze obok Bar-
celony]

Trudno jednoznacznie wskazaé przyczyng powtarzajacych si¢ bledow Lodzie
oraz domo, ale wazny jest fakt, ze dotycza miejscownika, czyli przypadka jeszcze
nieznanego studentom. Zadecydowa¢ mogly wzgledy fonetyczne i fakt, ze Lask czy
L6dZ nietatwo wymowi¢ takze studentom latynoskim. By¢ moze zatarta si¢ u nich
roéznica fonetyczna miedzy Zodzie a f.odzi. Niepoprawna koncowka fleksyjna za-
stosowana w rzeczowniku zakupe zamiast zakupy oraz krzesly zamiast krzesta jest
takze przykladem niedostatecznej kompetencji jezykowej studentdow, odnoszacej
si¢ tutaj do deklinacji liczby mnogiej rzeczownikow niezywotnych. Niepoprawna
koncowka fleksyjna w wyrazie kuchng zamiast kuchnie by¢ moze jest efektem mie-
szania przypadkow: narzednika z biernikiem. Student dodat koncowke fleksyjng
-g charakterystyczng dla rzeczownikéw rodzaju zenskiego w liczbie pojedynczej
zamiast -¢.
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4. NIEODMIENIANIE WYRAZU, KTORY MA WZORZEC DEKLINACYJNY

Bledy polegajace na nieodmienianiu wyrazow, ktore majg swoj wzorzec deklina-
cyjny, to najczestsze bledy popelniane przez opisywang w pracy grupe Hiszpanow.
Ich przyczyna jest prawdopodobnie interferencja zewnatrzjgzykowa i fakt, ze w jg-
zyku hiszpanskim nie ma deklinacji. Bledy fleksyjne nalezace do tej grupy mozna
podzieli¢ ze wzgledu na przypadki, ktorych studenci nie uzyli, a powinni. Niezwy-
kle czgsto unikali uzycia narzednika, chociaz przypadek ten byl jednym z pierw-
szych, ktory poznali.

Moja matka ma szesc¢dziesigt lat i jest emerytka. [Moja matka ma sze$c¢dziesiat lat i jest
emerytka]

On jest aktor. [On jest aktorem]
Jestem inzynier. [Jestem inzynierem|

Moj ojciec ma na imi¢ Gabriel, on ma 62 lata, jest taksowkarz i pracuje w Terrassa. [Moj
ojciec ma na imi¢ Gabriel, ma 62 lata, jest taksowkarzem i pracuje w Terassie]

Moja matka ma na imie Emily i jest nauczycielka. [Moja matka ma na imi¢ Emily i jest
nauczycielka]

Moj bratanek Xavi ma 1 rok, on jest dziecko. [M6j bratanek Xavi ma rok, jest dzieckiem]

Moja siostra Noelia ma 30 lat i pracuje w szpitalu, ona jest lekarka. [Moja siostra Noelia
ma trzydziesci lat i pracuje w szpitalu, jest lekarka]

Ona jest nauczycielka, ale nie pracuje. [Ona jest nauczycielka, ale nie pracuje]
Moj dziadek jest emeryt. [M0j dziadek jest emerytem]|

(...) i interesuje si¢ astronomia i lubig by¢ z moj syn Alex. [(...) 1 interesuj¢ si¢ astro-
nomig, i lubi¢ by¢ z moim synem Alexem]|

Ona jest inteligentna kobieta. [Ona jest inteligentng kobieta]

Ona jest tadna mama. [Ona jest tadng mama]
On jest mile dziecko. [On jest mitym dzieckiem]

Ja lubie chodzi¢ po ogrodzie z rodzina, a spedzac czas z moj teleskop. [Lubig¢ chodzi¢ po
ogrodzie z rodzing i spedzac czas z moim teleskopem]

Ona ma 59 lat i jest gospodyni domowa. [Ona ma pigcdziesiat dziewig¢ lat i jest gospo-
dynig domowa]

[on] Jest ekonomista ale jest bezrobotny. [Jest ekonomista, ale jest bezrobotny]|

Moja siostra Noelia lubi jezdzi¢ samochdd. [Moja siostra Noelia lubi jezdzi¢ samocho-
dem]

Jestesmy wielki rodzina. [Jestesmy wielka rodzing]

Maite i Noelia lubig spotykac¢ sie z rodzina. [Maite i Noelia lubig spotykac si¢ z rodzing]
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Moj wujek Antonio jest kierowca. [M6j wujek Antonio jest kierowca]

Wujek Kiku ma 61 lat i jest doctor. [Wujek Kiku ma sze$¢dziesiat jeden lat i jest doktorem]

Studenci popehniali takze bledy polegajgce na uzyciu mianownika zamiast bier-
nika, chociaz biernik byt pierwszym przypadkiem, ktory poznali. Takie btedy repre-
zentuja nastepujace przyktady:

Mam brat. [Mam brata]
Ja mam maz. [Mam meza]
Jose ma syn. [Jose ma syna]

Moj ojciec ma siostra. [M6j ojciec ma siostre]

Ciocia Conxita ma mgz. [Ciocia Conxita ma me¢za]

W potudnie podczas przerwa jem kanapka. [W potudnie podczas przerwy jem kanapke]
Moja siostra Ana lubi fotografia. [Moja siostra Ana lubi fotografi¢]

Moja zona lubi dobra muzyka. [Moja zona lubi dobra muzyke]

[ja] Lubie czytaé ksigzki — szczegolnie literatura hiszpanska. [Lubi¢ czyta¢ ksigzki
— szczegolnie literature hiszpanska]

Berta ma mqz, on ma imi¢ Pan. [Berta ma me¢za, ma na imi¢ Pan]
Oni majq jedna corka. [Oni maja jedna corke]

Zdarzato si¢, ze Hiszpanie nie uzywali rowniez dopelniacza. Bledy te znajduja
swoje usprawiedliwienie — dopetniacz byt jedynie wprowadzony, ale nie utrwalo-
ny w momencie pisania przez cudzoziemcow prac, ktore sa przedmiotem tych ba-
dan. Bledy polegajace na uzywaniu mianownika zamiast dopetniacza reprezentujg
przyktady:

W potudnie podczas przerwa jem kanapka. [W potudnie podczas przerwy jem kanapke]
Moja siostra Maite lubi chodzi¢ do kino. [Moja siostra Maite lubi chodzi¢ do kina]

Moj tata uczy informatyka. [Moj tata uczy informatyki]

Nie lubie japonskie kino. [Nie lubi¢ japonskiego kina]

Studenci opisywani w tej pracy nie znali jeszcze miejscownika. Popetniali m.in.
takie bledy:

Moja zona ma na imie Sonia (...), teraz mieszka w Hiszpania. [Moja Zona ma na imi¢
Sonia (...), teraz mieszka w Hiszpanii]

Ja mam 33 lata, mieszkam w Lodz. [Mam 33 lata, mieszkam w Lodzi]

Anna pracuje jako profesor na uniwersytecie®* w Barcelona. [ Anna pracuje jako profesor
na uniwersytecie w Barcelonie]

3 Zdarzaja si¢ poprawne uzycia formy miejscownika.
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Moja mama mieszka w Madryt. [Moja mama mieszka w Madrycie]

Mieszkam w LodZ na ulicy Piotrkowska 102. [Mieszkam w Lodzi na ulicy Piotrkowskiej
102]

Moja matka Pilaz ma 55 lata i pracuje w dom. [Moja matka Pilaz ma pigcdziesiat pig¢
lat i pracuje w domu]

Bardzo lubie spotyka¢ si¢ z kolegami, ale teraz mieszkam w £odz i oni sq w Hiszpania.
[Bardzo lubig spotykac si¢ z kolegami, ale teraz mieszkam w Lodzi, a oni s3 w Hiszpanii]

Jestem inzynierem i pracuje w Lask. [Jestem inzynierem i pracuje w Lasku]
Na moje wakacje podrozuje po Polska. [W wakacje podrozuj¢ po Polsce]
My ptywamy w jezioro. [Ptywamy w jeziorze]

5. PODSUMOWANIE

Analiza zgromadzonych bledow pokazata, ze najbardziej klopotliwg dla
Hiszpanow cze$cia mowy byt rzeczownik. Wiele btedéw byto wynikiem stosowania
przez studentow niewlasciwej postaci wyrazu, a w efekcie takze uzycia niewtasci-
wego wzorca odmiany. Okazato sig, ze studenci mylili si¢ w nazwach zawodow. Nie
pamigtali, ze sg nazwy zawoddw — rzeczowniki dwurodzajowe — ktore desygnuja
jako wykonawcow zard6wno mezcezyzn, jak i kobiety (inzynier, doktor). Zapominali,
ze wsrod nazw zawodow sg takze wyjatki 1 te zakonczone na -a (dentysta, artysta,
poeta) sa rodzaju meskiego. W duzej liczbie przyktadow dato si¢ zaobserwowac
trudnosci w wyborze rodzaju gramatycznego. Zdarzaly si¢ btedy polegajace na doda-
niu niewtasciwej koncowki fleksyjnej. Niewtasciwg koncéwke fleksyjng Hiszpanie
dodawali zwykle do rzeczownikdéw wystepujacych w formach przypadkéw, ktorych
dostatecznie nie opanowali lub nie znali. Dodawali albo koncéwki fleksyjne nieist-
niejagce w systemie jezyka polskiego, albo koncéwki fleksyjne innego przypadka.

Btedami o najwickszej frekwencyjnosci byto jednak nieodmienianie wyrazow,
ktore maja swdj wzorzec deklinacyjny. Przyczyna tych bledow najprawdopodobniej
tkwi w interferencji jezykowej i stosowaniu analogii — jesli w jezyku hiszpanskim nie
istnieje deklinacja, studenci hiszpanskojezyczni nie uzywaja jej w jezyku polskim.
Whioski ptynace z przedstawionych w pracy przyktadow bledow sa zbiezne ze sta-
nem badan wypracowanym przez lingwistow na przestrzeni lat. Anna Dabrowska,
przytaczajac prace Janusza Kucharczyka o ktopotach fleksyjnych i sktadniowych
studentow latynoskich, uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego, wypunktowata,
ze ich najczestsze btedy dotycza: fleksji rzeczownika, fleksji czasownika i sktadni
[Dabrowska 2009: 114]. Zdaje sig, ze o ile bledy jezykowe popehiane przez rodzi-
mych uzytkownikow jezyka sa sygnatami nowych tendencji rozwojowych jezyka
[Cyran 1983: 9], o tyle odstepstwa od normy jezykowej w glottodydaktyce wskazuja
na potrzebe doskonalenia dydaktyki jezyka polskiego jako obcego i znajduja od-
dzwigk w tworzeniu coraz to nowych materiatéw dydaktycznych. Maja takze wptyw
na liczne badania proces6w przyswajania jezyka polskiego jako drugiego.
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STRATEGIE KOMUNIKACYJNE STOSOWANE PRZEZ
CUDZOZIEMCOW NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO NA POZIOMACH A11A2

SLOWA KLUCZOWE: STRATEGIE KOMUNIKACYJNE, NAUCZANIE JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO,
GLOTTODYDAKTYKA

1. STRATEGIE KOMUNIKACYJNE

Na lekcjach jezyka polskiego jako obcego obcokrajowcy bardzo czesto zmuszeni
sg pokonywa¢ trudno$ci zwigzane z brakiem odpowiednich umiejetnosci jezyko-
wych potrzebnych do komunikacji. W tym celu podejmuja ré6znego rodzaju dziata-
nia jezykowe, ktore pozwalaja im na realizacj¢ zamierzonych celow komunikacyj-
nych. Dziatania te nazywane sg strategiami komunikacyjnymi.

Wedtug Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego sa to:

srodki wykorzystywane przez uzytkownika jezyka w celu mobilizacji i kontroli wtas-
nych zasobdw jezykowych oraz uaktywnienia wlasnych umiejetnosci i sposobdw
dziatania, by w najpetniejszy lub najbardziej ekonomiczny sposdb, zgodnie z zatozo-
nym celem i danym kontekstem komunikacyjnym, skutecznie wykona¢ dane zadanie.

Strategie komunikacyjne sg wigc istotnym czynnikiem w dydaktyce jezyka pol-
skiego jako obcego. Jednak prowadzenie w tym kierunku badan empirycznych mo-
gacych przyczynic sie do efektywniejszego nauczania jezyka polskiego moze oka-
za¢ si¢ klopotliwe, poniewaz w pracach po§wieconym strategiom komunikacyjnym
pojawiaja sie rozne podejscia badawcze, a wirod nich dwa najbardziej kontrastujace:
podejscie interakcyjne (socjolingwistyczne) oraz podejscie psycholingwistyczne
(kognitywne).

W podejéciu interakcyjnym, ktorego przedstawicielami sg m.in. Tarone [1977],
Dérnyei 1 Scott [1997], Vardi [1973], kladzie si¢ nacisk na interakcje miedzy rozmow-
cami. Strategie stuza rozwigzywaniu problemdéw oraz obejmuja proby autokorekty,
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zabiegi majace na celu zyskanie na czasie i negocjowanie znaczen, gdy wypowiedz nie
jest w pelni zrozumiata [Pawlak 2014]. Natomiast ujgcie psycholingwistyczne, ktore
reprezentuja Bialystok [1990], Faerch i Kasper [1983a], Kellerman [1991], Poulisse
[1997], koncentrujesi¢ na procesach kognitywnych. Liczba kategorii jest tu ograni-
czona. Nie uwzglednia si¢ tu strategii uniku, negocjowania znaczen i modyfikowania
wypowiedzi [Pawlak 2014].

Jednak, by dzialania podejmowane przez uczacych si¢ mozna byto uzna¢ za
strategie komunikacyjne, niezbedne jest spetnienie przez nich dwoch warunkow.
Po pierwsze, musza by¢ one ukierunkowane na przezwyci¢zenie problemu, ktory
pojawit si¢ podczas komunikacji. Po drugie, dzialania uczacych si¢ musza by¢ inten-
cjonalne, a wigc Swiadomie odwotujg si¢ do dziatan strategicznych [Pawlak 2014].

Strategie komunikacyjne nie powinny by¢ traktowane jako niedostatki sprawno-
$ci, poniewaz pozwalajg one cudzoziemcom czynnie uczestniczy¢ w komunikacji
mimo niedostatkéw kompetencji [Zurek, Molik-Kubak 2013 i ESOKJ]. Natomiast
warto zastanowic sig, czy wszystkie dzialania uczacych si¢ pozytywnie wptywajana
przyswajanie jezyka docelowego. Badacze nie sa zgodni i w tym przypadku. Podczas
gdy wedtug Tarone [1980] wszystkie stosowane strategie w dluzszej perspektywie
prowadzg do uzycia poprawnej formy, Fearch i Kasper [1980] wskazuja, ze przede
wszystkim nalezy skupi¢ si¢ na dziataniach kompensacyjnych, poniewaz trudno si¢
zgodzi¢, ze stosowanie uniku moze wplynaé na rozwdj systemu jezykowego [Zurek,
Molik-Kubak 2013].

2. STRATEGIE WEDLUG EUROPEJSKIEGO SYSTEMU
OPISU KSZTALCENIA JEZYKOWEGO

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego wyrdznia nastgpujace typy
strategii:

1) Strategie produktywne (mowienie i pisanie) oraz receptywne (rozumienie ze
stuchu 1 czytanie ze zrozumieniem), ktore polegajg na zastosowaniu odpowiednich
schemat6éw rozumienia na podstawie zidentyfikowania kontekstu i przy wykorzysta-
niu zwigzanej z nim wiedzy o $wiecie;

2) Strategie werbalne i niewerbalne (wskazywanie, pokazywanie, paralingwistycz-
ne srodki wyrazu: jezyk ciala, paralingwistyczne §rodki akustyczne, $rodki prozodycz-
ne, paratekstowe srodki wyrazu — ilustracje, fotografie, wykresy, srodki typograficzne).

3) Strategie interakcyjne i mediacyjne:

Strategie interakcyjne (ustna i pisemna; bezposrednia tzw. face to face i cztowiek-
maszyna) obejmujg dziatania odbiorcze i nadawcze, dlatego w toku interakcji
wystepuja tez dziatania produktywne i receptywne. Wystepuja tu rowniez strategie
kolejnosci wiaczania si¢ do rozmowy. Natomiast strategie mediacyjne (ustne i pi-
semne) to sposoby wykorzystywania ograniczonego zasobu $rodkéw jezykowych
w celu przetwarzania informacji i ustalenia ekwiwalentnego znaczenia. Uzytkownik
jezyka nie wyraza wlasnych pogladow, jest posrednikiem migdzy rozmowcami, np.
tlumaczenia;

4) Strategie unikania i osiggnig¢.
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Strategie unikania to sposoby ograniczenia ambicji, po to by dostosowaé wypo-
wiedz do posiadanych umiejetnosci i tym samym zrealizowa¢ swoj zamiar. Strategie
osiggni¢¢ polegaja na sigganiu do wykraczajgcego ponad wlasny poziom mozliwo-
$ci i znajdowaniu sposobow na radzenie sobie z zadaniami ,,z gornej potki”.

3. KLASYFIKACJA STRATEGII KOMUNIKACYJNYCHW
PODEJSCIU INTERAKCYJNYM

Jak zostato wspomniane wczeséniej, jedng z przedstawicielek podejscia interak-
cyjnego jest Tarone [1977], ktorej taksonomia strategii komunikacyjnych jest jedng
z najwczesniejszych. Wyrdznita pie¢ gtdéwnych strategii komunikacyjnych:

1) unik

2) parafrazg

3) transfer

4) prosbe o pomoc

5) uzywanie mimiki i gestu.

Polskie badaczki Zurek oraz Molik-Kubak [2013] przeprowadzity badania maja-
ce na celu zweryfikowanie i zmodyfikowanie dotychczasowych klasyfikacji strategii
komunikacyjnych, a podejscie interakcyjne byto dla nich bardzo pomocne. Rezulta-
tem badan byto zaproponowanie przez badaczki wlasnego modelu strategii komuni-
kacyjnych, ktory opiera si¢ na trzech podstawowych typach strategii:

1) strategie upraszczania majace na celu symplifikacje przekazu na pozio-
mach: fonologicznym, morfologicznym, syntaktycznym, leksykalno-semantycznym
1 pragmatycznym,;

2) strategie unikania, ktére pomagajg uczacym si¢ ,,zachowa¢ twarz”, gdy napo-
tykaja trudnosci z przekazaniem okres$lonej informacji;

3) strategie osiagni¢¢, dzieki ktorym uczacy si¢ realizujg zamierzone cele komu-
nikacyjne.

Badaczki zaznaczyty, ze stworzony przez nie model strategii komunikacyjnych
stanowi wstepna propozycje¢, a co za tym idzie wart jest przedyskutowania i ewen-
tualnego przeformulowania. W swoich badaniach wykorzystatam powyzsza klasyfi-
kacje strategii komunikacyjnych, poniewaz zarowno jego autorki, jak i ja nalezymy
do zwolennikéw podejscia interakcyjnego.

4. METODOLOGIA BADAN I GRUPA BADAWCZA

Prowadzac réznego rodzaju kursy jezyka polskiego jako obcego w szkotach je-
zykowych, mam szans¢ by¢ $wiadkiem stosowania przez cudzoziemcdw strategii
komunikacyjnych. Wszystkie przedstawione strategie komunikacyjne miaty miejsce
podczas prowadzonych przeze mnie lekcji na poziomach Al i A2. Petigc role za-
réwno nauczycielki, jak i badaczki, wykorzystatam jedna z metod badan empirycz-
nych, jaka jest badanie w dziataniu [ Wilczynska, Michonska-Stadnik 2010].
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5. STRATEGIE KOMUNIKACYJNE STOSOWANE PRZEZ CUDZOZIEMCOW
NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

5.1. PRZYKEADOWE STRATEGIE UPRASZCZANIA
UPROSZCZENIA FONOLOGICZNE

Cudzoziemcy upraszczali fonetycznie wypowiadane wyrazy. Bardzo czesto do-
tyczyly one trudnych do wymowienia grup spolgtoskowych, np.:

— Nicholas, skqd jest Zafar?
— On jest z Kirggisztttt. [On jest z Kirgistanu].
Poziom A1, Nigeria

Moj kolega mowi po szwetctctctc. [Moj kolega méwi po szwedzku]
Poziom A2, Wegry

Porownujac jezyk polski do wegierskiego:

My tak nie mamy po wegiesssssu. [My tak nie mamy po wegiersku].
Poziom A2, Wegry

Przyprzyprzy! [Przepraszam!|

Poziom A1, Indie

UPROSZCZENIA MORFOLOGICZNE

Uczacy sie wyrazali przesztos¢ albo przysztos¢ za pomoca czasu terazniejszego
lub zaimka osobowego z bezokolicznikiem, np.:

Ja ucze sig jezyka polskiego wezoraj! Duzo, bardzo duzo!
[Ja uczylem si¢ jezyka polskiego wczoraj!]
Poziom Al, Iran

Ja napisacé test jutro! [Ja napiszg test jutro!]
Poziom A1, Irak

UPROSZCZENIA LEKSYKALNO-SEMANTYCZNE
Obcokrajowcy unikali trudnych dla nich stow, np.:
— Ktorego éwiczenia pan nie rozumie?
— Strona dwa siedem. [Strona dwadziescia siedem].

Poziom A1, Francja
UPROSZCZENIA PRAGMATYCZNE
Zwracano si¢ do nauczycielki per ¢y, np.:

Dlaczego jeszcze raz robisz test? [Dlaczego jeszcze raz robi pani test?]
Poziom A1, Arabia Saudyjska
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5.2. PRZYKEADOWE STRATEGIE UNIKANIA
PORZUCENIE TEMATU
Czujac si¢ niepewnie uczacy si¢ przerywali rozmowe, przed osiggnigciem celu, np.:

— Co robita pani w weekend?
— Spotykatam si¢ z kolegami, odpoczywalam. Byl interesujgcy. Jeszcze... yyy.... nie, nie.
— Co jeszcze pani robita?
— Nie, nie.
— Dlaczego nie?
— Nie, ja nie wiem, jak po polsku mowic.
Poziom A1, Wiochy

UNIKANIE TEMATU

Cudzoziemcy unikali sprawiajacych im trudno$¢ tematoéw. Nie wlaczali si¢ do
rozmowy lub zmieniali temat, gdy nie znali odpowiednich form gramatycznych lub
stlownictwa.

UNIK LEKSYKALNO-SEMANTYCZNY
Obcokrajowcy rezygnowali z pewnych stow, np.:
Mam tadng sukienke z ... umm ... i kiedy bytam w domu, to kupowatam.
Poziom A1, Wiochy
5.3. PRZYKLADOWE STRATEGIE OSIAGNIEC
PARAFRAZOWANIE

Kupitam bilet dorosty. [Kupitam bilet normalny]
Poziom A1, Rosja

— Jakie jest pana ulubione miejsce w Lodzi?
— Mam ulubione piwne miejsce. [Mam ulubiony pub].
Poziom A1, Ukraina

Szukajac r6znic miedzy dwoma obrazkami:

Na pierwszym obrazku kobieta nie ma reki, a na drugim ma.
[Na jednym zdjeciu kobieta nie macha, a na drugim macha]
Poziom A2, Wegry

Opisujac fotografig:

Tu jest wielki rower. [Tu jest motocykl]
Poziom A2, Wegry

Jest osoba, kiedy dwie inne rozmawiajg, ale nie rozmawiajq i ona jest jak most dla nich.
[Posrednik].
Poziom A2, Wegry
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— Co sie Pani kojarzy z Polskq?
— Bialy, czerwony. Ludzie Spiewajq na meczu.
[przyspiewka kibicow ,,Polska, biato-czerwoni!™’]
Poziom A1, Wiochy
O wyscigach Formuty 1:

1 jest tez flaga jak szachy. Bialy i czarny. [Flaga start-meta]
Poziom A1, Wtochy

PRZELACZANIE KODU

W sytuacji deficytu jezykowego cudzoziemcy uzywali jezyka angielskiego,
wiedzac, ze wszyscy uczestnicy zaje¢ go znaja, np.:
Dzisiaj jestem zmeczony. Mialem wiele meeting.

[Dzisiaj jestem zmgczony. Miatem wicele spotkan]
Poziom A1, Turcja

Stawna osoba jest inspiration. [Stawna osoba jest inspiracjg]
Poziom A1, Turcja

PROSBA O POMOC

Kursanci zwracali si¢ z prosba o pomoc do kolegow z grupy (czeste w przypadku
jednolitej grupy narodowosciowo) lub do nauczyciela.
a) prosba w jezyku docelowym:

Jak stowo ,,sitowna” w polsku?
Poziom A1, Arabia Saudyjska

— Kiedy mamy nastegpne zajecia?
— . Zajecia’ to ,, lekcja”?
— Tak.
Poziom A1, Turcja

Plywak ma specjalne okulary. Jak mowicie po polsku?
Poziom A1, Turcja

Pytanie dotyczace fragmentu tekstu: ,,dzisiejszy mecz”.

Drzisiejszy mecz... mecz dzisiaj?
Poziom A1, Wiochy

Studentka ustyszata na lekcji stowo ,,chora”.

Chora, chora.... umm... nie byla zdrowa?
Poziom A1, Wiochy

Na tablicy narysowana byta koperta wraz ze stowami ,,nadawca”, ,,odbiorca”
oraz zapisanymi przyktadowymi adresami.
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—,, Nadawca”. Co robi?, Odbiorca”. Co robi?
— Pyta pan o czasownik?
— Tak, czasownik!
Nauczyciel napisat na tablicy stowa: wysytac i odbierac.
Poziom A1, Turcja

b) Prosba z przetaczeniem kodu:

Przystojny. It means handsome, right?
Poziom A1, Arabia Saudyjska

¢) Prosba o pomoc z wykorzystaniem pozalingiwstycznych srodkow akustycz-
nych:
Pytanie dotyczy stowa ,,pociag”, ktore pojawito si¢ w jednym z ¢wiczen.

— Pocigg to... [dzwigk odjezdzajacego pociagu]?
Poziom A1, Francja

d) Prosba o pomoc z wykorzystaniem jezyka ciata:

Co to znaczy ,,sukces kasowy”?
Drugi student potart palce wskazujacy i kciuk jako gest oznaczajacy pienigdze spojrzat
na mnie, zeby si¢ upewnic, czy jego wyjasnienie jest poprawne.

Poziom A2, Wegry

Pytanie dotyczy stowa ,,bieganie”.

Bieganie... [studenta ugi¢ta rece i udata, ze biegnie]?
Poziom A1, Wiochy

Pytanie dotyczy stowa ,,¢wiczenie” z tekstu dotyczacego sportu.

., Cwiczenie” to... [student podniost dwie rece zaczat udawac napinanie migsni].
Poziom A1, Turcja

Rozmowa dotyczyta podrozowania. Studentka pokazata, ze trzyma co$ w dtoni.
Nastepnie wskazata palcem na $rodek dioni i kierujac palce w prawo powiedziata:
wschod 1 na lewo mowiac: zachod. Potem jeszcze raz wskazata na dlon mowigce:
To mowi gdzie. Jak po polsku?

— Kompas?
— Tak, kompas!
Poziom A1, Wiochy

e) Prosba o pomoc z wykorzystaniem paratekstowych srodkow wyrazu:
O wyscigach Formuty 1.

Student narysowal na kartce linie przypominajace tor Formuty 1. Nastgpnie wskazujac
palcem powiedzial: Tu samochody jezdzq. Co to jest?
Poziom A1, Turcja
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KOMUNIKACJA NIEWERBALNA
Grupa ta obejmuje wszystkie zachowania pozajezykowe, np.:

literujac imig, studentka zapomniata nazwy litery S, wigc ,,napisata” ja w powietrzu, po
czym kontynuowata, nazywajac kolejne litery imienia.

Poziom A1, Surinam
studentka opowiadajac o sobie:
Ja nie... po czym udala, ze wyjmuje papierosa z ust. [Ja nie pale.]

Poziom A1, Wiochy

5. PODSUMOWANIE

Najczesciej stosowanymi strategiami w grupie badanych byly strategie osigg-
ni¢¢, a wsrdd nich parafrazowanie oraz prosba o pomoc. Cudzoziemcy prosili lek-
tora o podanie stowa w jezyku polskim na rézne sposoby i wykazywali si¢ kreatyw-
nos$cig, poniewaz mimo poziomu poczatkujacego bardzo czgsto probowali uzywac
jedynie jezyka docelowego, jakim w tym przypadku jest jezyk polski. Dodatkowo
byty to: prosby z przetaczeniem kodu, z wykorzystaniem pozalingiwstycznych $rod-
kéw akustycznych, jezyka ciata czy paratekstowych srodkéw wyrazu. Kolejnymi
strategiami pod wzgledem czestotliwosci stosowania byly strategie upraszczania
(a wsrod nich uproszezenia fonologiczne) i strategie uniku. Mysle, ze strategie ko-
munikacyjne to zagadnienie, ktéremu warto si¢ przyjrzec, a w rezultacie zweryfiko-
wac, jak wplywaja one na proces uczenia si¢ oraz czy mozliwy jest ich trening oraz
jak (i czy w ogoble) wzbogacaja komunikacje.
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ANNA SZNAJDER http://dx.doi.org/10.18778/8088-705-3.10
PoLSKIE TOWARZYSTWO LUDOZNAWCZE

KULTURA LUDOWA NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO
WSROD DZIECI POLSKIEJ EMIGRACJI W SZKOCJI

SLOWA KLUCZOWE: KULTURA LUDOWA, EDUKACJA POLONIJINA, WSPOLNOTA

Mysle, ze gdybym miat dzieci, chciatbym, zeby wiedziaty,
kim sq, skqd pochodzq, miaty Swiadomosc¢ swoich korzeni.
By nie wstydzily si¢ tego. Ale nie staratbym sig ich izolowa¢

[Polak zyjacy w Edynburgu od 2010 r.]

1. WsTEP

Artykut prezentuje rezultaty projektu edukacyjnego przeprowadzonego w $rodo-
wisku polskich emigrantow w miasteczku Kirkcaldy w roku szkolnym 2011-2012".
Badania prowadzone z perspektywy nauczyciela jezyka polskiego i antropologa
z uzyciem metod etnograficznych: obserwacji, partycypacji, etnografii wizualnej
i sensorycznej pozwolity na zebranie spostrzezen dotyczacych réznorodnych zasto-
sowan kultury ludowej na zajeciach w Polskiej Szkole Sobotnie;.

! Rosnaca liczba Polskich Szkoét Sobotnich w Szkocji to rezultat intensywnych proceséw migra-
¢ji Polakéw do Wielkiej Brytanii od momentu przyjecia do Unii Europejskiej — wplywa na sp6jnosé
lokalnej polskiej diaspory tworzac wielorakie przestrzenie dla wyrazania, ubogacania i negocjowania
tozsamosci. Liczba polskich rezydentéw w Szkocji nieustannie ro$nie. W 2012 r. szacowano, Ze liczba
Polakéw wynosita okoto 56 000 oséb [Pietka-Nykaza, McGhee 2014: 1], pdZniejsze badania wskazywaly,
ze wynosi 61 000 [Martowicz, Roach 2014: 2], aobecnie moze sigga¢ nawet 100 000 [Bukalska 2016: 12].
Pracujacy w réznych branzach Polacy czesto decyduja sie sprowadzi¢ swoje rodziny do siebie i zaczaé
nowe zycie w Szkocji, co w rezultacie skutkuje rosnaca liczba polsko méwiacych dzieci w szkockich kla-
sach. Wedle raportu rzadowego w szkockim szkolnictwie podstawowym, srednim, w szkotach specjal-
nych iprzedszkolach, liczba uczniéw pochodzenia polskiego szacowana jest na 11 863, co stanowi 1,76%
wszystkich szkockich uczniow - 672 240 [Martowicz, Roach 2014: 2-8]. Do strategii szkot szkockich
wspierajacych edukacje i integracje dzieci emigrantow zaliczy¢ mozna organizacje dodatkowych lekeji
zjezyka ojczystego lub zatrudnienie asystenta nauczyciela méwiacego wjezyku polskim (osoba dorosta,
ktora wspiera w klasie nauczyciela wiodacego) [Moskal 2010: 4]. Obecne inicjatywy zaréwno srodo-
wisk naukowych, jak i rzadu szkockiego zmierzaja do wprowadzenia planu wlaczajacego jezyk polski do
programu szkolnego, co w przyszlosci pozwoli dzieciom na zdawanie jezyka polskiego na poziomie A
w egzaminie GCSE (brytyjski odpowiednik polskiej matury) [Polish Language 2015].
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Obecnie w Szkocji jest 17 Polskich Szkot Sobotnich? (m.in. w Edynburgu, Glas-
gow, Aberdeen, Inverness, Kirkcaldy, Motherwell), w ktorych uczy si¢ okoto 1300
uczniow na cotygodniowych zajeciach po 3—4 godziny. Stanowig one dodatkowy
program edukacyjny uzupetiajacy oficjalna podstawe programowa szkoét szkoc-
kich. Nomenklatura stosowana przez Martowicz i Roach [2014: 12] okreslajaca
ucznioéw jako ,,Szkotow polskiego pochodzenia” nie oddaje skomplikowanej natury
formujace;j si¢ tozsamos$ci wsrdd dzieci z rodzin polskich. Niektore z nich przybyty
do Szkocji po krotkim doswiadczeniu w polskim systemie edukacji; inne, urodzone
w Polsce, beda w Szkocji przez krotki okres ze swoimi rodzicami i po kilku czy kilku-
nastu miesigcach powroca do Polski, by kontynuowaé¢ edukacje w szkotach pod-
stawowych 1 $rednich. Jest takze grupa dzieci urodzonych w Szkocji, ktére po paru
latach w tutejszych przedszkolach czy szkotach podstawowych powrdcg do polskie-
go systemu edukacji. Dla nich wszystkich tozsamos¢ szkocko-polska jest w tym
momencie tymczasowa, ksztaltowana w szczegdlnym czasie i przestrzeni, w ktorej
zyja. Co wigcej, jest ptynna i podatna na formowanie — po powrocie do Polski na
state zminiaturyzowana stanie si¢ epizodem w biografii; lub tez, jesli dzieci zostang
w Szkocji, bedzie systematycznie rozwijana, zas rozumienie polskos$ci ograniczone
bedzie z czasem do dziedzictwa przodkéw. Ta sytuacja oznacza, ze dzieci repre-
zentuja grupe osob okreslanych w literaturze jako circumstancial bilinguals [Chin,
Wigglesworth 2007: 21]. W okoliczno$ciach, w ktorych si¢ znalazly, znajomosc jezy-
ka angielskiego jest niezbedna, by sprosta¢ nowym okolicznosciom, a rozwoj zdolno-
sci komunikacyjnych umozliwia przetrwanie, a nawet sukces. Stawia¢ to moze jezyk
polski w gorszej pozycji, a w skrajnych przypadkach prowadzi¢ nawet do catkowi-
tego zaniechania postugiwania si¢ nim. Podtrzymanie znajomosci jezyka polskiego
jako dziedziczonego i skuteczne angazowanie w jego rozwoj to warunek dwujezycz-
nosci w warunkach dominacji jezyka angielskiego, ktorym postuguje si¢ otoczenie.

Polska Szkota Sobotnia w miasteczku Kirkcaldy potozonym na wschodnim wy-
brzezu Szkocji zlokalizowana jest w miejscu o szczegolnym znaczeniu dla polskiej
powojennej historii w Wielkiej Brytanii. Potozenie szkoty tworzy historyczny kon-
tekst® dla nauczania i uczenia si¢, jak rowniez osadza polska tozsamo$¢é w symbo-
licznej przestrzeni. Budynek szkoty nalezat do polskiej spotecznosci w Szkocji od
1965 r., kiedy to zakupili go byli Zotnierze Armii Andersa na potrzeby spotkan swo-
jej diaspory, dla podtrzymania jezyka, kultury i tozsamosci [Polska Szkota 2016].
W 1978 1. odstoniety zostat pomnik upamigtniajacy masakre katynska, zas w latach
90. w budynku SPK aktywna byta szkota jezyka polskiego. Polska Szkota Sobotnia
w Kirkcaldy zostala oficjalnie otwarta w 2011 r. i w tym roku $wigtuje pigciolecie

2 Na terytorium Wielkiej Brytanii jest ponad 150 Polskich Szkét Sobotnich [Zechenter 2015: 87].

* Ogloszony niedawno konkurs ,,Opowiedz mi o swojej Szkocji — List do Niedzwiedzia Wojtka”
wykorzystywal symbol polskiej powojennej historii w Szkocji, niedzwiedzia Wojtka towarzyszacego
przemieszczajacym sie z armig zolnierzom, ktdrzy ostatecznie dotarli do Wielkiej Brytanii. Wojtek za-
konczyt swoje zycie wzoo w Edynburgu, stajac si¢ inspiracjg m.in. dla pisarzy iartystow teatralnych. Po-
mnik Niedzwiedzia Wojtka postawiony w2015 r. w parku Priness Gardens w Edynburgu laczy historie
poprzednich i obecnych pokolent Polakéw oraz podkresla relacje polsko-szkockie.
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aktywnosci potaczonej z dawna historig miejsca stworzonego przez bytych polskich
zolierzy i emigrantow czasow socjalizmu.

Warunki egzystencji we wspdtczesnym kontekscie szkockim, a szerzej brytyj-
skim, prowadza do refleksji nad statusem jezyka polskiego wsrod polskiej spotecz-
nosci i jej potomstwa, korzysci z nauczania jezyka dziedziczonego dla komunikacji
1 spojnosci miedzy pokoleniami, wzbogacenia kulturowego, sposobow, w jaki jezy-
kowa tozsamos¢ ksztattuje si¢ i przeformowuje pod wplywem réznych czynnikow.
Polonisci, podkreslajac zalety dwujgzycznoscei, tworzg materiaty edukacyjne dla ro-
dzicow [Martowicz 2014; Nott-Bower 2016] oraz organizujg warsztaty metodyczne,
konsultacje i konferencje [Polska Macierz Szkolna 2016; Wspoélnota Polska 2016].
Programy Polskich Szko6t Sobotnich zwracaja szczegélnq uwagg na tematyke zwy-
czajow rodzinnych i dorocznych tradycji, takich jak np. Swicta Bozego Narodzenia,
Nowy Rok, Wielkanoc, Noc Swietego Jana, Dzien Wszystkich Swietych, Andrzejki.
Tu wiedza o kulturze polskiej splata si¢ z tematyka kultury ludowej i przez jej pry-
zmat moze by¢ prezentowana, np. w formie jaselek, zabaw sobdtkowych czy wrdzb
andrzejkowych, jak rowniez warsztatow plastycznych — dotyczacych tradycyjnych
0zdob choinkowych, palm wielkanocnych czy pisanek. Polscy etnografowie propo-
nuja wykorzystanie kultury ludowej na lekcjach jezyka polskiego celem ukazania
uczniowi kontekstow kultury regionalnej, a co za tym idzie okoliczno$ci powstawa-
nia niektorych utworow literackich [Ludowe Okulary 2016; Z Wiejskiego Ogrodka
2016; Sottan 2012].

2. KONTEKST KULTURY LUDOWEJ NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO

Aktywne uczestnictwo w zajeciach szkoty polonijnej to doskonalenie umiejgt-
nosci jezykowych, rozwijanie ekspresji tworczej, pobudzanie do wspotdziatania
w grupie i do indywidualnej aktywnosci. Jest to takze doswiadczenie wspdlnotowe,
tworzace nowe relacje wewnatrz polskiej diaspory, zapehiajace przestrzenie zycia
rodzinnego i towarzyskiego. Doswiadczenie to taczy si¢ z cechami kultury ludowe;,
do ktérych nalezg: tradycjonalizm rozumiany jako ustny przekaz umiejetnosci, wie-
dzy, przekonan mig¢dzy pokoleniami; religijno$¢ i jej manifestacje; myslenie mitycz-
ne, do$wiadczanie Swiata w sposdb inny niz empiryczny [Sottan 2012: 7]*.

Kultura ludowa to takze ,,0g6t wytwordéw, wartosci i znaczen wypracowanych
(...) w ramach spoteczno$ci wiejskich” [Bukraba-Rylska 2002: 1]. Jest to czes¢
dziedzictwa kulturowego, ktore ,,akumuluje i przechowuje” owe wytwory, wartosci
1 znaczenia, a zatem edukacja mtodych pokolen w zakresie kultury ludowej stano-
wi o trwaniu dziedzictwa zbudowanego na warto$ciach intelektualnych, moralnych,
spotecznych, religijnych czy estetycznych [Niematerialne dziedzictwo kulturowe
2016: 5]. Ponadto

* Dzialania podejmowane w celu podtrzymania wiedzy o religii katolickiej i jej tradycjach stanowia
odrebny przyktad miedzypokoleniowego ustnego przekazu. Wiedza o religii katolickiej i dla niektérych
dzieci przygotowanie do Pierwszej Komunii i sakramentu Spowiedzi byly organizowane przez rodzicow
dodatkowo po lekcjach. Podtrzymywanie kultury duchowej rodzin wyznania katolickiego i uczestnic-
two w zyciu religijnym to budowanie kolejnej sfery odniesien w jezykowo-kulturowym rozwoju dziecka.
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(...) kultura ludowa to specyficzna subkultura kultury wspoélczesnej (zywej kultury).
Sktadaja si¢ na nig konfiguracje praktyk kulturalnych oraz ich materialnych i niemate-
rialnych wytwordw. Kultura ludowa istnieje w perspektywie glokalizacyjnej [rozumia-
nej jako potaczenie lokalnego z globalnym — dopisek A.Sz.], ktéra zbiega si¢ w kazdym
konkretnym wypadku w punkcie oznaczonym jako SWOJSKOSC. [Fatyga2014: 415].

Podejmujac si¢ proby zdefiniowania roli kultury ludowej na lekcjach jezyka pol-
skiego, nalezy uwzgledni¢ zarowno kultur¢ materialng (np. pisanka z Zalipia), jak
réwniez przejawy niematerialnego dziedzictwa kulturowego, takie jak zwyczaje, ry-
tuaty, obrzedy §wigteczne czy tez umiejetnosci zwigzane z rzemiostem tradycyjnym
(np. celebrowanie Nocy Swictojanskiej czy tworzenie palmy wielkanocnej z bibut-
kowych kwiatow i gatazek). Nalezy tez pamietac, ze to system symboliczno-religij-
ny stanowi o charakterze duchowej i materialnej kultury ludowej, czego wyrazem
jest plastyka obrzedowa [Sztych 2008: 46], na przyktad postac turonia w jasetkach.
Wykorzystujac walory i zasoby kultury ludowej w nauczaniu polonijnym, nalezy
przypomnie¢ uczniom, ze wynikajg one z historii i etnografii danego regionu. Cho¢
kultura ludowa wytwarzana w dzisiejszej Polsce przez tworcéw ludowych jest kreo-
wana w wiekszosci na potrzeby zewnetrznych odbiorcow (np. na festiwale, pokazy
w skansenach, kiermasze re¢kodzieta), nie za$ lokalnej spotecznosci, jak to miato
miejsce dawniej [Mokras-Grabowska 2013: 48], nadal silnie zaznacza si¢ jej zwig-
zek z miejscowymi tradycjami.

Jedng z cech kultury ludowej jest wedlug Dobrowolskiego ,,trwato$¢ tradycyjne-
go zasobu motywow, watkow, ksztattow, ornamentow, wzordéw i barw” [Bukraba-
-Rylska 2002: 4], z ktérych korzystaja ludowi rzemie$lnicy i artysci. Dla potrzeb
edukacyjnych korzysta si¢ z elementéw kultury ludowej autentycznej (np. zdobiona
wzorem zalipianskim pisanka wielkanocna informuje nie tylko o $wiatecznej trady-
cji, ale tez o tradycjach wioski Zalipie; jaja barwione przez gotowanie wraz z tupina-
mi cebuli, a nastepnie skrobane we wzorki informujg o technice wyrobu — drapaniu,
skrobaniu) i nieautentycznej (ograniczenie si¢ do zastosowania naklejek kupionych
w sklepie, ktore imituja pseudoludowe wzory, np. z regionu Lowicza, nie wskazu-
ja jednak na technike wykonania, nie angazuja w proces kreowania). Upraszczanie
i schematyzowanie wiedzy na lekcjach powinno ogranicza¢ si¢ do minimum, jako
ze dla wielu dzieci rzeczywisto$¢, w ktorej zyja, a dodatkowo czgsto pozostajace ze
soba bez korelacji przestrzenie dwujezycznosci, w konsekwencji prowadza do bra-
kow w elementarnej wiedzy i blednej interpretacji rzeczywistosci®.

Sobotnie spotkania w polskiej wspdlnocie dzieci z rodzin emigrantéw stawiaty
przed nauczycielem polonista problem wyboru ze ztozonoéci i lokalnosci ludowych
tradycji w stosunku do grupy réznorodnej pod wzgledem pochodzenia regionalnego
(tab. 1), aby podejmowane strategie nauczania byty skuteczne, a jednoczesnie nie
ograniczaty si¢ do tradycyjnego schematu ,.krakowiakow i gorali”, czyli folkloru
okolic Krakowa i1 Zakopanego [Roter-Bourkane 2015]. W s$rodowisku polonijnej

*> Wskazujg na to wypowiedzi uczniéw: ,Banany rosng w Szkocji” [bo mozna je kupi¢ w supermar-
kecie], ,Mleko pochodzi ze sklepu” [brak wiedzy o krowie wytwarzajacej mleko, jej wizerunku nie ma
tez na opakowaniu mleka].
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edukacji poczucie odrebnosci regionalnej zaciera sig. Ograniczenia czasowe w cia-
gu roku szkolnego sprawiajg, iz nauczyciele opierajg si¢ na schemacie Warszawa
— stolica, Krakéw — historia i kultura, Zakopane — gory, Gdansk — Morze Baltyckie,
pomniejszajgc znaczenie regiondow etnograficznych, ktorych dzigki zroznicowaniu
wytwordéw kultury ludowej mozna wydzieli¢ co najmniej 6: wielkopolski, $laski,
matopolski, sieradzki, mazowiecki, pomorski [Bukraba-Rylska 2002: 5]. Czerpa-
nie z kultury ludowej podczas lekcji pokazuje te réznorakos$¢, co pozwala znacznie
rozbudowac¢ schematycznie konstruowang na podstawie historii i atrakcyjnosci kra-
in geograficznych o§ — Péoc-Centrum-Potudnie. Natalia Anzulewicz, analizujac
alternatywne programy edukacyjne realizowane w polskich szkotach sobotnich, pod-
kresla z kolei konieczno$¢ dialogu migdzykulturowego, co pozwoli ,,zachowac to, co
nam bliskie, nie negujac tego, co obce” [2014: 264]. W praktyce oznacza to selekcje
nauczanego materiatu i uktad paraleli pokazujacy zréznicowanie kultury ludowej na
przyktadzie dwoch narodow (tab. 2). Kultura ludowa stanowi kontekst pozwalajacy
faczy¢ rozne zjawiska i wyjasnia¢ Swiat przez analogie. Kontekstowi rozumianemu
jako tlo interpretacyjne dzieta przypisa¢ mozna dwie podstawowe wartosci: psycho-
logiczng — ,,inspirowanie do skupienia uwagi”, ,,dzialania zmierzajace do usuwania
poczucia obcosci” w stosunku do dzieta, oraz merytoryczng — dostarczenie informa-
cji [Bobinski 2004: 224]. Wykorzystujac te wartosci w odniesieniu do nauki jezyka
dziedziczonego, wprowadzanie kultury ludowej usprawnia procesy przyswajania
jezyka. Kontakt z dziedzictwem w formie muzyki, zaje¢ ruchowych i plastycznych
wspiera rozwoj pozajezykowych kompetencji komunikacyjnych.

TABELA 1. POCHODZENIE, WIEK, CZAS POBYTU W SZKOCII I DOSWIADCZENIE
JEZYKA DZIECI W GRUPIE 6—8 LAT

Pochodzenie . Data przyjecia Czas pobytu Poz.iom naucza- Poz.iom naucza-
ucznia Wiek do szkoly w Szkocji nia w szkole nia w szkole
w Kirkcaldy szkockiej polskiej
Wroctaw 8 103.2012 5 miesiecy III klasa Ii1I klasa
Tarnow 8 109.2011 2 lata IV klasa —
Gdansk 8 109.2011 2 lata IV klasa —
Bolestawiec 8 109.2011 5 lat 11T klasa —
Poznan i Stupsk | 7 |09.2011 4-5 lat 11T klasa —
Torun 7 109.2011 4 lata 111 klasa —
Wolsztyn 7 1022012 2 lata 111 klasa —
Warszawa 6,5 |11.2011 2 lata II klasa -
Augustow 6,5 |04.2012 8 miesigcy II klasa —

ZRODLO: OPRACOWANIE WELASNE 2011-2012 R.

W przypadku, gdy uczniami klasy sg w wigkszos$ci uczniowie, ktorych rodzi-
ce pochodza z matych miejscowosci i wsi, nawigzywanie do wytwordw i wartos$ci
wypracowanych przez pokolenia w tych $rodowiskach nabiera szczegélnego zna-
czenia. Usprawnia nie tylko procesy zrozumienia jezyka dziedziczonego — zbliza
réwniez do §rodowiska krewnych w Polsce, dziadkow, nie mowigc o wsparciu wiezi
z najblizsza rodzing na emigracji.
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TABELA 2. PRZYKLADY POLSKO-SZKOCKICH PARALELI MOZLIWYCH DO WYKORZYSTANIA
PODCZAS LEKCIJI JEZYKA POLSKIEGO

. Tradycyjne ..
Z V/
Legendy . wyezaje Przedmioty stroje ajecta
wielkanocne , . ruchowe
goralskie
Polska Smok Malowanie Gesliki Stroj gorala Tance
Wawelski pisanek z Zakopanego | Podhala
Szkocja Potwor Turlanie jajek | Dudy Stroj Szkotow | Tance Szkoc-
z Loch Ness z pagorkow z Pogorza kiego Pogorza

7ZRODLO: OPRACOWANIE WEASNE 2011-2012 R.

3. ZACIEKAWIC, ZADZIWIC, WYZWOLIC SKOJARZENIA I KREATYWNOSC
— WARSZTATY TRADYCYJNYCH PALM WIELKANOCNYCH

Przyktadem na angazowanie w przebieg lekcji i rozwoj sprawnos$ci dzieki wyko-
rzystaniu zasobow kultury ludowej byly warsztaty wielkanocne (zdj. 1). Autentycz-
ne wykorzystanie plastyki obrzgdowej — przygotowanie palm wielkanocnych to po
pierwsze prezentacja regionalnych tradycji bibutkarskich, wytlumaczenie ich szer-
szego zastosowania oraz pokaz wytwarzania kolorowych 0zdob; po drugie za$ przy-
gotowanie samej palmy ze §wiezych gatazek, dekorowanie jej wykonanymi przez
siebie kwiatami i wstazkami. Komponowaniu palmy towarzyszylo wyjasnienie ob-
rzgdu Niedzieli Palmowej, jej znaczenia w kontekscie religijnym przez etnografa
Dorote Niczke ze Slaska. Kontakt z zywym polskim jezykiem, dodatkowo o za-
barwieniu gwarowym, byt atrakcja dla dzieci i umozliwil im ¢wiczenie sprawnosci
rozumienia ze stuchu i méwienia.

Wskazujac na polski i szkocki wymiar tradycji wielkanocnych, uwzgledniono
takze prezentacje szkockich zwyczajow, takich jak palemki w ksztalcie krzyza z pal-
mowych lisci, czy tez toczenie jajek ze wzniesien. Transferowanie kapitatu kultu-
rowego [Moskal 2016] z Polski do Szkocji byto okazja do ¢wiczenia praktycznych
umiejetno$ci manualnych i gry wyobrazni w tworzeniu ludowego regkodzieta (palmy
wykonane byty z elementéw pochodzacych ze szkockiej ro§linnosci, drzew, krze-
wow, roslin, a dekorowane recznie wykonanymi kwiatami z bibuty wykonanymi
wedhug instrukcji z ksigzek na temat polskich tradycji ludowych). Zaleta spotkan
przez dziatanie, o ktorych szerzej pisatam w nawigzaniu do warsztatow polskiej ko-
ronki dla kobiet w Edynburgu [Sznajder 2013], jest to, ze w procesie wspolnego wy-
twarzania powstaje konkretna rzecz — petni ona okreslong funkcje, np. dekoracyjna
czy religijng.

4. WYWOELAC EMOCJE, WSPIERAC DOSWIADCZENIE WSPOLNOTY
— OBCHODY NOCY SWIETOJANSKIEJ

Rekonstruowanie zjawisk rodzimego folkloru, takich jak Noc Swictojanska (zdj. 2)
jest przyktadem na podtrzymywanie i kultywowanie tradycji w §rodowiskach polo-
nijnych. Spontaniczno$¢, naturalno$¢, prostota, szczero$¢, a zarazem symbolicznos$¢



86 ANNA SZNAJDER

rekonstruowanego $wiata ludowego obrzgdu wiaczyty dzieci w uczestnictwo w ry-
tuat obecny w kulturach narodéw stowianskich. Wspolny zywiotowy taniec w kregu
wokot ogniska wykonywany w rytmie muzyki folkowej (,,Piesn Sobotkowa” — Or-
kiestra §w. Mikotaja), w barwnych wiankach na gtowach, potaczony ze sktadaniem
gatazek 1 kwiatow oraz wiencoéw ze $wiecami na $rodku sceny, a nastgpnie wig-
czenie do tanecznego korowodu rodzicéw i przyjacidl uwienczyt caloroczng prace
dzieci. Cato$¢ przedstawienia finalizowato poszukiwanie kwiatu paproci w szkole
i okolicach oraz nagroda dla znalazcy.

Z antropologicznego punktu widzenia zabawa w stylizowany stowianski rytuat
to przejaw przekazu tradycji, gdzie uczestnicy obrzedu przez symboliczne odtwo-
rzenie Nocy Swictojanskiej wlaczaja si¢ w szersze konteksty czasu i przestrzeni,
odtwarzajac dziatanie zamykajace pewien cykl zwigzany z pora roku, dla nich sa-
mych zwigzany z rozpoczeciem wakacji. Przekaz kulturowy, ktory dokonuje sie
przez uczestnictwo w obrzgdzie, we wspodlnocie wyobrazonej tancem kregu i dy-
namikg rytmicznej melodii umozliwia pewien sposob przezywania kultury, ktory
by¢ moze stanowi¢ bedzie klucz do zrozumienia innych wspolczesnych wydarzen
kulturalnych (np. imprezy ,,Wianki” w Krakowie nad Wislg). Wedle badan muzyka
na zywo oraz taniec uczone przez interakcje z rodzicami i wychowawcami (nie za$
biernie ogladane w telewizji czy odstuchiwane z komputera) maja szczeg6lna wage
dla rozwoju dwujezycznosci w dziecinstwie [Stochniot 2015: 42]. Ich rola to, oprocz
ochrony i rozwoju tozsamosci, kultury i jezyka, rowniez budowanie zwigzkéw z ro-
dzing, spotecznoscia, rowiesnikami.

5. W SIECI KULTUROWYCH ZNACZEN — BASNIE, SPIEW, MUZYKA

,.Noc Swiqtojaﬁska” odbywata si¢ podczas Festynu ,,Sami Swoi” — wydarzenia,
ktore podsumowato catoroczng dziatalnos¢ szkoty, gromadzac dzieci, rodzicéw i lo-
kalng polsko-szkocka spoteczno$é¢. Zapoczatkowany w czerwcu 2012 r. rodzinny
festyn w ciggu kilku lat rozwinat swoja forme¢ do wydarzenia celebrujacego przyjazn
polsko-szkocka, pozostajac jednakze w $cistym zwigzku z pierwotng idea polskiego
dnia kultury. Prezentacje polskich piesni i piosenek, tance do rodzimych melodii,
przedstawienia na temat tradycyjnych zwyczajow czy znanych legend, gry rodzin-
ne, konkursy i zawody, spotkania z zaproszonymi go$¢mi (pisarzami, malarzami)
z Polski byty uzupehione prezentacjami kultury szkockiej, np. tancami Szkockiego
Pogorza czy koncertami dudziarzy — stwarzajac przestrzen uczestnictwa dla rdzen-
nej szkockiej spotecznosci lub tej o polskich korzeniach.

Spotkanie autorskie z gosciem festiwalu, pisarzem i poetg Andrzejem Grabow-
skim z matego miasteczka Ciezkowice (Matopolska) prezentujacym uczniom Pol-
skiej Szkoty Sobotniej w Kirkcaldy swoja ksiazke Przygody Skrzata Wiercipietka®
(zdj. 3) wprowadzito w $§wiat basni osadzonej w rodzimych czasowo-przestrzennych

© W 2016 r. ukazal sie przektad Przygod Skrzata Wiercipietka na jezyk angielski w przekladzie Mar-
cela Weylanda. Kolejny etap — wydanie ksigzki po polsku i angielsku - to mozliwos¢ wygenerowania
dwujezycznej przestrzeni jezykowej, ktéra wspiera¢ bedzie edukacje literacka dzieci.
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realiach, nawigzujac za posrednictwem jezyka literackiego do szerokiej tradycji ga-
tunku reprezentowanego choc¢by przez Marig¢ Konopnicka:

Skrzat Boréwka, o duzym okraglutkim nosie, twierdzit, ze czas juz zrobi¢ wiosenny
spis ptakéw. Czaru$ Duzy — najwigkszy i najsilniejszy w gronie — wotal, ze najwyzsza
pora, zeby sia¢ grzybnie, bo w ubieglym roku byto mato grzybdéw. Ktos inny przy-
pominat o szczepieniu rybek w strumyku i budowie zlobka dla slimakow. A skrzat
Szybkobiegaczek cheiat wpisa¢ do kalendarza: ,,porzadkowanie lesnego stadionu nad
zrédetkiem”. Inni tez mieli wiele pomystéw, a wszystko nagle wydawalo im si¢ naj-
pilniejsze. [Grabowski 2016: 6-8].

W podanym powyzej fragmencie, tak jak i w basniach ludowych, nie obowigzuje
»zasada logicznego myslenia w sprawach podstawowych, zasada tozsamosci rzeczy
(...) wszystko moze by¢ nie tylko tym, czy jest, ale rowniez jednoczes$nie czyms
zupelnie odmiennym” [Pawluczuk 1978: 291-292]. Opowie$¢ uwrazliwia na kul-
turowe znaczenia, a zarazem pozwala podazac za przygodami basniowego skrzata
strukturg jezyka literatury pigknej, ktory wymaga uwagi i znajomosci zaawansowa-
nego slownictwa zwigzanego z polska przyroda. Konteksty kultury ludowej przed-
stawione w literaturze dziecigcej to kolejny element edukacji polonijne;j.

W Kirkcaldy polska muzyka i piosenki odgrywaty szczegdélnie wazng rolg we
wprowadzaniu podczas zaje¢ wiedzy o regionach. Za przyktady niech postuza pio-
senki ,,Stokrotka” — lekcja o nadchodzacej wiosnie i polskiej przyrodzie, ,,Ptynie
Wista” — lekcja o Krakowie i jego legendach, ,,Goralu, czy ci nie zal” — lekcja o zy-
ciu mieszkancoéw Podhala i Zakopanego, ,,W zieleni tgka majowa” — lekcja o Dniu
Matki, ale i o zwierzetach w Polsce. I w koncu, ,,Auld Lang Syne” — szkocka piosen-
ka o przyjazni wykonywana podczas gtoéwnych $wiat, ktorej znajomos¢ podkreslata
charakter polskiej szkoly sobotniej, gdzie poza nauka o jezyku i kulturze wazne jest
utrwalanie wiedzy na temat obecnosci Polakéw w Szkocji, ich roli w szkockim spo-
feczenstwie, a takze budowanie relacji z mieszkancami Szkocji.

6. ZAKONCZENIE

Kreowanie polskiej kultury i tworzenie srodowiska do nauki jezyka w szkotach
sobotnich wymaga zaangazowania i wysitku zaré6wno nauczycieli, jak 1 rodzicow
oraz uczniow. W artykule podkreslam, iz nauczanie jezyka, kultury, historii ozna-
cza umieszczanie dzieci przez kilka dni w tygodniu w kontekscie doswiadczenia
etnograficznego kraju, z ktérego pochodza ich rodzice’. Metody edukacyjne wyko-
rzystane jako standardowe techniki nauczania rownowaza réznicg migdzy szkoc-
kim a polskim systemem edukacji, tworzac strukturg dla kulturowego zanurzenia

7 Wplyw brytyjskiego srodowiska kulturowego sprawia, ze otrzymujemy niejako podwdjna osobo-
wo$¢, ktora okresla np. niestalo$¢ naszego dotychczasowego imienia i nazwiska zaréwno w mowie, jak
ipi$mie, co np. widoczne w uzyciu form: Anna — Ann, Anne, Ana; Sznajder — Schneider, Schnaider,
Schnider, Shnider. Oczywiscie wjezyku polskim takze ,,polonizuje si¢” obcokrajowcéw, np. wrodzinach
wietnamskich w Krakowie dzieci otrzymuja podwojne polskie i wietnamskie imiona, np. Monika Li
Truong, co ulatwia im asymilacj¢ w szkole.
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sie¢ w jezyk. Autentyczne momenty uczenia si¢ jezyka dziedziczonego w domach sa
poszerzone o szkote sobotnia, wlaczajac w to do§wiadczenie kulturowej wspolnoty,
jezykowej poprawnosci i jezykowego dostosowania si¢ do kontekstu, mozliwosé¢
komunikowania si¢ z innymi cztonkami polskiej diaspory. Zdolnosci dwujezycz-
ne u dzieci rozwijajg si¢ takze dzigki inicjatywom spotecznosci zmierzajgcym do
integracji z mi¢dzynarodowg i wielokulturowa Szkocja, jednocze$nie podkreslajac
przy tym wtasng odrebnos¢ jezykowa i tradycje, ktore staja sie powodem do dumy.
Badanie charakteru edukacji matych Szkotow pochodzenia polskiego (Polish Scot-
tish) ukazuje rowniez konieczno$¢ dialogu z kulturg szkocka i potrzebg wiaczania
w nauke jezyka elementow szkockiej etnografii.

ZDJECIE 1. WARSZTATY NA TEMAT PALM WIELKANOCNYCH Z ETNOGRAFKA DOROTA NICZKE,
2012 R. INSTRUKCJA WYKONANIA KWIATKA Z BIBULKI DEKORUJACEGO PALME

ZDJECIE 2. OBCHODY NOCY SWIETOJANSKIE] PODCZAS CZERWCOWEGO FESTYNU ,,SAMI
Swor” w 2012 R. WSPOLNY TANIEC PRZEDSZKOLAKOW I UCZNIOW W KREGU WOKOL OGNI-
SKA. ZA DZIECMI WIDOCZNE PAPIEROWE WIANUSZKI ZE SWIECAMI
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YOUTUBE NA LEKCJI JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

SLOWA KLUCZOWE: YOUTUBE, NAUCZANIE JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO, MEDIA, KULTURA,
ROZRYWKA

1. WsTEP

»Mtlode pokolenie XX wieku, ‘wychowane na telewizji’ 1 korzystajace w sze-
rokim stopniu z masowych srodkow przekazu informacji, przyzwyczajone jest do
przyjmowania wiedzy w oparciu o obraz i odpowiednio przystosowany do niego
komentarz” — tak w roku 1980 pisat Jerzy Brzezinski o pokoleniu, ktore 6wczesni
glottodydaktycy nauczali. Obecne mtode pokolenie z przetomu XX i XXI wieku
to pokolenie Internetu, nast¢pcy pokolenia telewizji, a obecni lektorzy to w duzej
mierze doroste pokolenie telewizji. Lektorzy ci chetnie siggaja po réoznego rodzaju
multimedia, ktore urozmaicaja lekcje jezyka polskiego jako obcego, poniewaz sami,
gdy byli mtodzi, lubili urozmaicone lekcje. Mozna powiedzie¢, ze wspotczesni stu-
denci wychowani w dobie Internetu, wrecz wymagaja od nauczyciela korzystania
podczas lekcji z filmikow, piosenek czy animacji'.

Jako lektor jezyka polskiego jako obcego czesto korzystam z tego typu srodkow
dydaktycznych, a przygotowujac blok lekcyjny, staram si¢, zeby chociaz kilka mi-
nut byto wypetnionych multimediami, ktore najlepiej, gdyby byly umieszczone jako
przerywnik w potowie czasu lekcyjnego, aby po prostu pobudzi¢, uaktywni¢ studen-
tow. Najczesciej siegam po materiaty opublikowane w serwisie YouTube, poniewaz

! Wspolczesne lekcje nie powinny juz by¢ zwyklymi lekcjami jezyka polskiego jako obcego (jpjo),
gdzie korzystamy wylgcznie z tablicy oraz podrecznika, ale powinny to by¢ lekcje jezyka polskiego jako
obcego 2.0 (jpjo 2.0), czyli takie gdzie wykorzystywane sa réznorodne multimedia i pokazywana jest
kultura popularna [patrz Kajak 2012].
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mozna tam znalez¢ wiele interesujacych multimedidéw na niemalze kazdy temat.
Portal ten ciggle jest uzupetiany i rozwijany, dlatego jesli czego$ nie mozna znalez¢
dzisiaj, to jest duze prawdopodobienstwo, ze za jaki§ czas pojawi si¢ na YouTubie.
Potencjat tego portalu dostrzegto juz kilka polskich szkot jezykowych, ktére ucza
mi¢dzy innymi jezyka polskiego jako obcego. Szkotly te publikuja na portalu filmi-
ki, ktore pozwalaja studentom utrwala¢ poznane podczas lektoratu elementy jezyka
polskiego. Nieco wigcej na ten temat przedstawi¢ w dalszej czesci artykutu. Nasuwa
si¢ pytanie — czy wykorzystanie podczas zajec filmikow umieszczonych w serwisie
YouTube jest legalne?

2. YOUTUBE A PRAWO

Na pytanie — czy mozna legalnie uzywaé¢ materiatow pozyskanych z portalu
YouTube — odpowiedZz mozna znalez¢ na wielu forach internetowych po§wieconych
prawu. Przyktadowo identyczne pytanie na temat legalnos$ci uzycia filméw z portalu
YouTube nurtowato jednego z uzytkownikéw forum legalnakultura.pl, ktéry zadat
tam nast¢pujace pytania:

Jestem nauczycielem i cheiatbym wykorzysta¢ na lekcji materiaty z YouTube. Chciatbym
to odtwarza¢ publicznie podczas lekcji, stad pytanie czy to jest legalne? Czy, z powodu
problemdéw z prezentacjg online, mogg takie filmy $ciagnaé i odtwarza¢ legalnie z kom-
putera? Czy ingerencja w taki Sciggnicty film, np. skrdcenie go, jest legalne? Czasem nie
wszystko jest ciekawe, a pilnowanie na lekcji, w ktorej sekundzie filmik wylaczy¢ jest
czasochtonne.

(www.legalnakultura.pl/pl/prawo-w-kulturze/zapytaj-prawnika/blog/343)

Odpowiedzi na powyzsze pytania udzielita prawniczka — Emilia Chmielewska:

Zasadniczo na wykorzystywanie rozpowszechnionych utworéw bez uprzedniego uzy-
skania zgody w ramach szkot i innych placowek dydaktycznych lub naukowych zezwala
art. 27 ustawy o prawie autorskim. Stanowi on, iz ,,instytucje naukowe i o$§wiatowe
moga, w celach dydaktycznych lub prowadzenia wiasnych badan, korzysta¢ z rozpo-
wszechnionych utworow w oryginale i w thumaczeniu oraz sporzadza¢ w tym celu eg-
zemplarze fragmentow rozpowszechnionego utworu”.
Emilia Chmielewska (prawnik), Traple Konarski Podrecki i Wspolnicy sp.j.
(www.legalnakultura.pl/pl/prawo-w-kulturze/zapytaj-prawnika/blog/343)

Reasumujac, lektorzy jezyka polskiego, zarowno podczas lekcji grupowych,
jak 1 nauki indywidualnej moga korzysta¢ z filmoéw opublikowanych na YouTubie.
Moga wykorzystywac cate materiaty, a takze ich fragmenty.

Znajac polskie realia, wiem, ze zdarza si¢, iz w jednostce, w ktdrej prowadzimy
lektorat z jezyka polskiego jako obcego nie ma dostgpu, statego lub tymczasowego,
do Internetu, wowczas lekcja przygotowana na podstawie materiatdéw pochodzacych
z portalu YouTube nie moze by¢ wlasciwie zrealizowana. Chyba Ze lektor wezesniej
pobrat z tego portalu potrzebne materiaty, ale tu pojawia si¢ pytanie — jak mozna je
uzyskac?
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3. POBIERANIE MATERIALOW Z YOUTUBE

Istnieje wiele stron internetowych umozliwiajacych pobieranie filméw z You-
Tube’a, ale z doSwiadczenia wiem, ze czg¢$¢ z nich jest platna, a cze$¢ pozwala
pobra¢ wyltacznie filmiki w niskiej jakos¢, inne strony z kolei sg bardzo skompliko-
wane w obstudze. Sam natomiast po przetestowaniu wielu z tych portali korzystam
z jednego bardzo prostego sposobu pobierania filméw z YouTube’a. Ponizej pre-
zentuje krotka instrukcje korzystania ze strony, ktéra umozliwia w prosty sposob
pobieranie plikow. Uwaga! Aby skorzysta¢ z tego sposobu, trzeba mie¢ poprawnie
skonfigurowany komputer, to znaczy zainstalowany program Java, ktéry mozna bez-
ptatnie pobra¢ ze strony www.java.com/pl/download/. Nastepnie trzeba w panelu
starowania komputera zmniejszy¢ poziom zabezpieczen pobranego programu. Kie-
dy juz to wszystko zrobimy, otwieramy strong z filmem, ktory chcemy pobra¢, np.
reklame z Jerzym Bralczykiem w roli glownej ,, Wylaczamy prad. Wtaczamy oszczg-
dzanie” (grafika 1) i modyfikujemy adres strony internetowej poprzez dodanie po
wyrazie ,,youtube” stowa kluczowego ,,-get” (grafika 2). Na przyktad www.youtube.
com/watch?v=avilOvIlsHOY zamieniamy na www.youtube-get.com/watch?v=avi-
10vIsHOY i naciskamy przycisk enter na klawiaturze, aby przejs¢ do nowej strony.
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YD YoulTTD)
=~ )
LI Ll
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tps.//www.youtube-get.com/watch

“Whtgczamy prad. Wigczamy osrezedranie”
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GRAFIKA 1 GRAFIKA 2

Akceptujemy jedno lub dwa okienka z zabezpieczeniami (grafika 3), roéznica
w ich liczbie jest uzalezniania od typu przegladarki. Gdy otworzy si¢ wlasciwa stro-
na internetowa (grafika 4), klikamy po prawej stronie na jeden z obrazkoéw przypo-
minajacych klatki tasmy filmowej i pobieramy film w wybranym przez nas formacie.
Mozliwe do pobrania formaty umieszczone sg pod obrazkami klatek filmowych, np.
MP4 czy 3GP. Po zakonczeniu pobierania plik zostanie zapisany na dysku twardym
naszego komputera.

Jesli natomiast nie mamy dobrze skonfigurowanego komputera i nie wyswietla
nam si¢ prawidtowo strona umozliwiajaca pobranie filmikow (grafika 5), to tworcy
portalu dajg inng mozliwo$¢ Sciggnigcia interesujacego nas pliku. Wystarczy klikngé
napis ,,download”, ktory znajduje si¢ na gorze strony (grafika 6) i pobra¢ niewielki
program, dzigki ktéremu juz zawsze bedziemy mogli bezproblemowo pobiera¢ pliki
z portalu YouTube. Warto go zapisa¢ np. na pulpicie, zeby zawsze byl widoczny.
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Po pobraniu i uruchomieniu programu powinno otworzy¢ si¢ okienko, ktore
zilustrowane zostato na grafice 7. Nastgpnie w polu ,,Video url” wpisujemy adres
interesujacego nas filmu opublikowanego na YouTubie. Wybieramy format filmu
i naciskamy przycisk ,,Download” (grafika 8).

Gdy juz wiemy, jak pobiera¢ interesujace nas materiaty z portalu YouTube, zo-
baczmy, jak mozemy je wykorzysta¢ na lektoracie jezyka polskiego jako obcego.
Prezentowane ponizej materiaty zostaty przeze mnie sprawdzone i wykorzystane na
lekcjach jezyka polskiego.
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4. PRZYKEADY CWICZEN Z WYKORZYSTANIEM
MATERIALOW Z PORTALU YOUTUBE

4.1. RECYTACJE (NA PRZYKEADZIE LOKOMOTYWY JULIANA TUWIMA)
—proziom A2/B1

Cwiczenie rozpoczynamy od rozdania shuchaczom tekstu wiersza Juliana Tuwima,
w ktorym brakuje kilku rzeczownikdw, 1 prosimy, aby go przeczytali oraz podkreslili
niezrozumiate wyrazy, ktore nastgpnie im thumaczymy. Karta pracy do tego ¢wiczenia

wyglada nastgpujaco:
Julian Tuwim — Lokomotywa Para — buch!

Stoinastacji .......ooeeeennnnn.... i Kota — w ruch!
Cigzka, ogromna i pot z niej spltywa — Najpierw
Thusta oliwa. powoli
Stoi i sapie, dyszy i dmucha, jak zotw
Zar 7 TOZEIZANCZO €] wevvvvvvrrrrrrrnnnnn... 2 bucha: ocigzale
Buch — jak goraco! Ruszyta
Uch — jak goraco! maszyna
Puff — jak goraco! po szynach
Uff — jak goraco! ospale.

Juz ledwo sapie, juz ledwo zipie,

A jeszcze palacz wegiel w nig sypie.
........................ 3 do niej podoczepiali
Wielkie i cigzkie, z zelaza, stali,

I petno ludzi w kazdym wagonie,

A w jednym krowy, a w drugim konie,

A w trzecim siedzg same ........................ 4,
Siedza i jedza thuste kietbasy.

A czwarty wagon peten banandw,

A w piatym stoi sze$¢ fortepianow,

W szdstym armata, o! jaka wielka!

Pod kazdym kotem zelazna belka!

W siddmym dgbowe stoty i szafy,
Wosmymston, .ooeeeeeeieeeeenenn.... 2 i dwie zyrafy,
W dziewigtym — same tuczone $winie,

W dziesiatym — kufry, paki i skrzynie,

A tych wagonow jest ze czterdziesci,

Sam nie wiem, co si¢ w nich jeszcze miesci.
Lecz chocby przyszto tysiac .......oceeeeeeennn..... 6
I kazdy zjadliby tysiac kotletow,

I kazdy nie wiem jak si¢ wytezat,

To nie udzwigna — taki to ci¢zar!

Nagle — gwizd!

Nagle — swist!

Szarpneta wagony i ciagnie z mozotem,
I kreci sig, kreci si¢ koto za kotem,

I biegu przyspiesza, i gna coraz predzej,
I dudni, i stuka, tomoce i pedzi.

A dokad? A dokad? A dokad? Na wprost!
Po torze, po torze, po torze, przez most,
Przez gory, przez tunel, przez pola, przez las
I spieszy sig, spieszy, by zdazy¢ na czas,
Do taktu turkoce i puka, i stuka to:

Tak to to, tak to to, tak to to, tak to to,
Gtadko tak, lekko tak toczy si¢ w dal,
Jak gdyby to byta piteczka, nie stal,

Nie cigzka maszyna zziajana, zdyszana,
Lecz fraszka, igraszka, zabawka blaszana.
A skadze to, jakze to, czemu tak gna?

A co to to, co to to, kto to tak pcha?

Ze pedzi, ze wali, ze bucha, buch-buch?
To para goraca wprawila to w ruch,

To para, co z kotta rurami do tlokow,

A tloki kotami ruszaja z dwoch bokow

1 gnaja, i pchaja, 1 pociag si¢ toczy,

Bo para te tloki wciaz tloczy i tloczy,

I kota turkoca, i puka, i stuka to:

Tak to to, tak to to, tak to to, tak to to!...

Klucz: 1 — lokomotywa, 2 — brzucha, 3 — wagony, 4 — grubasy, 5 — niedzwiedz, 6 — atletow
Tekst pochodzi ze strony: www.czasdzieci.pl/czytanki/id,1274b6-lokomotywa.html

Uruchamiamy filmik, ktory jest mistrzowska recytacjg wiersza w wykonaniu
Wojciecha Pszoniaka, Daniela Olbrychskiego i Piotra Fronczewskiego (film nagra-
ny zostal w 1979 roku, a zobaczy¢ go mozna na stronie: www.youtube.com/wat-
ch?v=NLT_Yx5yhGo). Studenci podczas trwania nagrania stuchajg, ogladajg i uzu-
pemiajg brakujace fragmenty w pierwszej czesci tekstu, ktore celowo wystepuja
tylko na poczatku, poniewaz podczas drugiej czesci filmu stuchacze muszg miec
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czas, by przyjrze¢ sie wystepujacym recytatorom. Po obejrzeniu filmu sprawdzamy
luki w tekscie i prosimy studentow, aby opisali wyglad aktoréw. Nastepnie pokazu-
jemy plansze ze wspolczesnymi wizerunkami recytatorow (grafika 9, 101 11) i takze
prosimy o opisanie ich lub, w bardziej zaawansowanej jezykowo grupie, mozemy
poprosi¢ o porownanie aktoréw z 1979 roku z ich obecnymi wizerunkami.

Na zakonczenie ¢wiczenia pokazujemy plansze ze zdjeciami Juliana Tuwima
(grafika 12), a nastepnie opowiadamy o nim i opisujemy go.

GRAFIKA 97 GRAFIKA 11*

GRAFIKA 12°

2 Do stworzenia planszy wykorzystano zdjecia z nastepujacych stron internetowych: www.teatr6pietro.pl/
artysci/piotr-fronczewski; www.empik.com/portrety-zlota-kolekcja-fronczewski-piotr,182523,muzyka-p;
www.managerplus.pl/piotr-fronczewski-nowym-glosem-kampanii-pkp-sa-i-pkp-intercity/; www.fronda.pl/a/
piekne-wyznanie-wiary-piotra-fronczewskiego-masz-dosc-wynurzen-celebrytow-zobacz,75008.html.

* Do stworzenia planszy wykorzystano zdjecia z nastgpujacych stron internetowych: www.pl.wi-
kipedia.org/wiki/Wojciech_Pszoniak; www.film.onet.pl/wojciech-pszoniak; www.pachniewicz.word-
press.com/2010/10/04/; www.toya.net.pl/portal/kino/aktor/4874.

* Do stworzenia planszy wykorzystano zdjecia z nastgpujacych stron internetowych: www.culture.pl/pl/
artykul/olbrychski-jako-ksiadz-w-filmie-cud; www.gala.pl/artykul/daniel-olbrychski-mialem-nadmiar-do-
brych-kart; www.kozaczek.pl/plotka.php?id=42955; www.alchetron.com/Daniel-Olbrychski-299961.

> Do stworzenia planszy wykorzystano zdjecia z nastepujacych stron internetowych: www.zssl.
tarnobrzeg.pl/goniec/?p=564; www.stairway.blox.pl/2013/02/Rok-Juliana-Tuwima.html; www.tuwim.org/index.
php?galeria; www.slideshare.net/BeataMintal/julian-tuwim-51774203.
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4.2. PIOSENKI DLA DOROSLYCH
(NA PRZYKEADZIE KLUBU WESOLEGO SZAMPANA
FORMACJI NIEZYWYCH SCHABUFF)
—PozioM B1

Warto szuka¢ piosenek, w ktorych powtarzana jest pewna struktura zdaniowa,
jak na przyktad utwor Klubu Wesotego Szampana, ktory zbudowany zostat w opar-
ciu o tryb przypuszczajacy, dlatego tez idealnie nadaje si¢ do tego, by utrwalac
konstrukcje tego trybu. Cwiczenie zaczynamy od rozdania kart pracy:

Formacja Niezywych Schabuff

— Klub Wesolego Szampana*
A gdybymmiat Cig ...oovennnnnnn.... 1, to co bys powiedziata? | Prosze¢ dopisa¢ wlasng zwrotke:
A, 2 gdybym chcial, czy co$ bys przeciw miata?

Chciatabym, chciata, chciatabym, chciata
Chciatabym, chciata, chciatabym, chciata

A gdybym byt krogulcem, to coby$ ....oceueenen..... 3?7
I gdybym............... 4 7 teczka, do 16zka i twego ciata?

Chciatabym, chciata, chciatabym, chciata
Chciatabym, chciata, chciatabym, chciata

Agdybym ............... 3 miotkowym, w fabryce z miotkiem
szalat to co bys$ powiedziata, czy co$ bys przeciw ............... 7

Drzatabym, drzata, drzatabym, drzata
Drzatabym, drzata, drzalabym, drzata

A, ” musial odejs¢ z teczka od twego ciala,
.................. 8 do robala to co bys$ powiedziata?

Klucz: 1 —zjesé, 2 —ugryzé, 3 — powiedziala, 4 — przyszedt, 5 —byl, 6 —miata, 7 — gdybym, 8 —uciekac,

9 — zalowalabym

* Tekst pochodzi ze strony: www.tekstowo.pl/piosenka,formacja_niezywych_schabuff.klub_wesole-
go_szampana.html

Prosimy studentow, aby zapoznali si¢ z tekstem, a nastepnie uruchamiamy fil-
mik z amatorskim teledyskiem do piosenki (www.youtube.com/watch?v=o0 Y-
-M41iZK38). Teledysk zawiera tekst utworu, dlatego podczas pierwszego stuchania
nie mozna pokazywaé stuchaczom ekranu monitora. Sprawdzamy luki i odtwarza-
my teledysk jeszcze raz, w tym momencie mozna juz pokaza¢ tekst towarzysza-
cy piosence, utrwali to pisowni¢ czastki ,,by” z ré6znymi czasownikami w trybie
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przypuszczajacym. Na zakonczenie ¢wiczenia prosimy studentdow, aby sami stwo-
rzyli zwrotke piosenki, a nastepnie ja odczytali.

4.3. PIOSENKI DLA DZIECI
(NA PRZYKLADZIE DOMOWYCH SPRZETOW ELEKTRYCZNYCH)
—prozioM Al

Analogicznie jak w poprzednich ¢wiczeniach, tak i tutaj pracujemy z tekstem,
w ktorym umieszczono kilka luk. Karta pracy tego ¢wiczenia wyglada nastepujaco:

Domowe sprzety elektryczne 3. Telewizj@ e 8
sk. i muz. A. Jedrzejewska- Stachura*

radia chetnieteZ ....ooveeeeeennen..... 2

1. Radio,pralke CZy ..o.ovvvvennnnn... . R T n—— -

; i 1
CZESO 107 errereeererernn, J azelazkiem .......ooooeveeeinnen... X
czy telefon, czy ...oooeeeeuinnnnnn.... 3 pralka daje czyste pranie,
czasem takze ........ooeveeennn.... 4 az sig mito robi mamie.

sprzety takie w domu mamy

i z nich chetnie korzystamy.

2. Czemu stuza, wszyscy wiemy,
troche¢ o nich opowiemy:

PIZEZ e 3 rozmawiamy,

W zamrazarce — zamrazamy,

........................ ¢ wszystko w mig miksuje,

Aot 7 — porzadkuje.

Klucz: 1 —lodowke, 2 — sokowirowke, 3 — suszarke, 4 — zamrazarke, 5 — telefon, 6 — mikser, 7 — odku-

rzacz, 8 — ogladamy, 9 — stuchamy, 10 — gotujemy, 11 — prasujemy

* Tekst pochodzi ze strony: www.mpl7siedlce.net/grupy/gr-4-wesole-nutki/81-piosenka-domowe-
sprzety-elektryczne-sl-i-muz-a-jedrzejewska-stachura

Wazne, aby tekst z kolumny lewej znalazt si¢ innej stronie niz tekst z prawe;.
Chodzi o to, by studenci nie widzieli ostatniej zwrotki piosenki. Amatorski teledysk
do tego utworu wzbogacony zostal o pokaz slajdow, w ktorym prezentowane sa
przedmioty elektryczne codziennego uzytku (teledysk dostepny na stronie: www.
youtube.com/watch?v=0_Y-p40iZK8). Uruchamiamy piosenke, kierujac ekran
w stron¢ studentow. Utwor nalezy odtworzy¢ dwukrotnie. Nastepnie sprawdzamy
luki, w ktorych trzeba byto wstawi¢ odpowiedni rzeczownik, i przechodzimy do
zwrotki trzeciej. Prosimy studentéw, by sami lub w parach intuicyjnie uzupetnili
tekst odpowiednimi czasownikami. Sprawdzamy komu udato si¢ wykona¢ zadanie,
a tym, ktorzy majg problem z ¢wiczeniem pomagamy. Na koniec rozdajemy obrazki
(grafiki 13 1 14) i prosimy o uzupetnienie nazw przedmiotow. Wpisana pierwsza
litera i kropki, ktore oznaczaja liczbe liter w wyrazie, maja na celu ulatwienie wy-
konania tego zadania.
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4.4. FILMY EDUKACYJNE I ROZRYWKOWE
(NA PRZYKLADZIE HISTORII INTEGRACJI EUROPEJSKIEJ
ORAZ MATURA TO BZDURA)
—ProzioM B1/B2

Cwiczenie dla grupy zaawansowanej jezykowo. Najlepiej zrealizowaé je
w grupie polonijnej, ktora w przysztosci chce studiowaé ekonomi¢ lub stosunki
migdzynarodowe. Poczatek ¢wiczenia polega na rozdaniu kart pracy:

Unia Europejska

1) Ile gwiazdek jest na fladze Unii EUropejskie]? ......cc.coeverireririiieiieiesieneeeieeieeeeesie e
2) Jak nazywa si¢ hymn Unii EUTOPEISKIC]? ....cveviriiriiriieiieieieieieeiese e
3) W ktérym roku Polska wstapita do Unii Europejskiej? ..........ccoeviiiniiiininiincrnincincncccnne
4) Czy Ukraina nalezy do Unii Europejskiej? ........c..........
5) Czy Norwegia nalezy do Unii Europejskiej? .........ccccveeenne.
6) Gdzie znajdujg si¢ siedziba Parlamentu Europejski€go? .........ccccocevivioininnincinicniinciicccnnne
7) Ktére miasto jest umowng stolicg Unii Europejskie]? .........ocoevvevevininininininicieieeieeeeeee
8) Kto w latach 2009-2012 byt przewodniczacym Parlamentu Europejskiego? ........ccccovvevvreenennene
9) Rozszyfruj skroty:

EWG ettt
EWWiS
10) Czy Rumunia nalezy do Unii Europejskiej? .............
11) Co t0 jest strefa SChENZENT ......cooiiiiiiiiiiiiee et

Klucz: 1 - 12, 2 — Oda do Radosci, 3 — 2004, 4 — nie, 5 — nie, 6 — w Strasburgu, 7 — Bruksela, 8 — Je-
rzy Buzek, 9 — EWG (Europejska Wspolnota Gospodarcza), EWWiS (Europejska Wspdlnota Wegla
i Stali), 10 — tak, 11 — strefa, w ktorej zniesiono kontrole 0sob przekraczajacych granice migdzy pan-
stwami cztonkowskimi uktadu z Schengen

Prosimy studentow, aby odpowiedzieli na pytania, po czym uruchamiamy film
edukacyjny Historia integracji europejskiej (dostepny na stronie: www.youtube.
com/watch?v=qgQLYflIExMc). Ze wzgledu na dlugos¢ tego filmu najlepiej pokazaé
tylko te jego fragmenty, w ktorych wystepuja odpowiedzi na powyzsze, umiesz-
czone w karcie pracy pytania. Nastepnie sprawdzamy odpowiedzi i na koniec, aby
rozbawi¢ stuchaczy, uruchamiamy po§wigcony tematyce Unii Europejskiej odcinek
programu rozrywkowego Matura to Bzdura (film dostepny na stronie: www.youtu-
be.com/watch?v=MMBt7_ wumYA), w ktorym przypadkowo zapytani Polacy odpo-
wiadali na identyczne pytania, ktore wystapity przed chwila w karcie pracy. Ludzie
pytani podczas sondy ulicznej, czesto mylili sie¢ w odpowiedziach lub przynajmnie;j
czesciowo mijali si¢ z prawda.
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GRAFIKA 13° GRAFIKA 147

4.5. FILMY KONTROWERSYJNE
(NA PRZYKEADZIE WYPOWIEDZI WOJCIECHA CEJROWSKIEGO)
—poziom B2

W grupie zaawansowanej jezykowo mozna siggnac po kontrowersyjne wypowie-
dzi, ktore sg punktem wyjscia do rozmowy na dany temat. Podczas lektoratu mozna
np. odtworzy¢ film z wypowiedzig Wojciecha Cejrowskiego (film mozna zobaczy¢
na stronie: www.youtube.com/watch?v=Pjleklb4hHw), ktory mowi:

Prosze si¢ nie uczy¢ jezykow, to nie ma sensu. W kazdym kraju jest inny jezyk. Jak
si¢ czlowiek nauczy angielskiego i pojedzie do Chin no to, to jest absurdalna sytu-
acja, kiedy dla obu stron ten jezyk jest jezykiem obcym. To juz lepiej, jak oni mowia
do nas po chinsku, bo dla nich to jest jezyk narodowy. My do nich méwimy po pol-
sku, dla nas to jest jezyk oswojony, wtedy przekaz medialny, mimika naszej twarzy,
nasze gesty zgadzaja si¢ z przekazywang trescig, a jak Panstwo probuja w obcym
kraju mowic¢ po niemiecku albo po angielsku i dla obu stron to sa obce jezyki. Dla nas
drugi dla nich tez drugi, to twarz mowi co innego niz usta (...).

Wojciech Cejrowski, Migdzynarodowe Targi Turystyczne, 5—7 kwietnia 2013

Cejrowski te dos¢ kontrowersyjna teze, ze nie warto uczy¢ sie jezykow, przed-
stawia, wzbogacajac wieloma zabawnymi przyktadami, czesto przy tym ironizujac.
Film ten idealnie nadaje si¢ jako wstep do lekcji, ktorej tematyka sg np. jezyki obce.
Pytamy wtedy studentdw: czy zgadzaja si¢ z opinig Cejrowskiego, czy znaja jakie$
inne jezyki obce niz polski, ile znaja jezykow, co sprawia im najwigkszg trudnosé
przy poznawaniu jezyka polskiego, a co jest w nim najtatwiejsze itd.

¢ Do stworzenia planszy wykorzystano zdjecia z nastepujacych stron internetowych: www.allegro.pl/
artykul/kuchenka-mikrofalowa-z-funkcja-gotowania-na-parze-czy-parowar-co-lepiej-wybrac-56229;
www.rtvagd.wp.pl/kat,news,query,czajnik%20elektryczny,szukaj.html?ticaid=1183a7.

" Do stworzenia planszy wykorzystano zdjecia z nastepujacych stron internetowych: www.euro.
com.pl/miksery-reczne.bhtml; www.fit.pl/mobi/152/suszarka-do-wlosow-ma-100-lat,14.html.
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5. INNE FILMIKI Z PORTALU YOUTUBE
5.1. FILMY I ANIMACJE NIEME — POZIOM OD Al po C2

Zajecia mozna wzbogaci¢ np. animacja Tomka Baginskiego pt. Katedra. I w za-
lezno$ci od poziomu grupy tworzy¢ pytania i ¢wiczenia do tego typu filmow. Na
poziomie A mozna poprosi¢ o opisanie wygladu postaci lub tytutlowej katedry, zas
na poziomie B lub C o interpretacje filmu.

5.2. FILMY REKLAMOWE — POZIOM OD Al po C28

Na YouTubie znalez¢ mozna wiele reklam, od bardzo prostych, ktére pokazuja
wylacznie dany produkt, jego specyfikacje i ceng, po te bardziej wyszukane wyko-
rzystujgce popularnych aktoréw i posiadajgce rozbudowany scenariusz. Na przy-
ktad grupie z poziomu A mozna pokaza¢ prostg reklame z wyciszong nazwg pro-
duktu i poprosi¢ o nazwanie go, a na bardziej zaawansowanych poziomach poprosic¢
o stworzenie wiasnej reklamy, na wzor tej pokazanej podczas lektoratu.

5.3. FILMY SZKOL JEZYKOWYCH (KURSY JEZYKOWE) — POZIOM A1l po C2

Coraz wigcej szkot decyduje si¢ na umieszczanie filmoéw edukacyjnych na porta-
lu YouTube, np. POLONUS L.6dzka Szkota Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcdw, od
2 lat nieprzerwanie publikuje nowe filmy, ktore maja na celu uczy¢ pewnych aspek-
tow jezyka polskiego (filmy dostepne sa na stronie: www.youtube.com/channel/
UC9SeBSyrxEMtEUIQN;jG3vTA/videos).

6. PODSUMOWANIE

Podsumowujac, YouTube jest niesamowitym narzedziem pomagajacym lekto-
rowi jezyka polskiego jako obcego w urozmaiceniu zaj¢¢. Niezaleznie od tematyki
konkretnych lekcji czy tez rozwijanej w danym momencie sprawnosci jezykowe;j,
zawsze znajdzie si¢ co$ na portalu YouTube, co bedzie pasowato do planowanych
zaje¢. Wspotczesny wzorowy lektor musi wreez korzysta¢ podczas zaje¢ z roznych
multimediow, bo lektor XXI wieku to pedagog, ktory ,,uzywa technologii kompute-
rowej, by wprowadzi¢ nauczany materiat, wzmocni¢ (uatrakcyjni¢) ksztatcenie lub
ocenic stopien jego przyswojenia” [Zarzycka 2014], a w tym zadaniu bardzo poma-
ga mu materiat pozyskany z portalu YouTube.

8 Magdalena Foland-Kugler w jednym z artykuléw podkreéla, ze lektor powinien ,,zwraca¢ uwage
stuchaczy na nowinki reklamowe i na jezykowe triki, ktére czgsto wchodza do zbioru cytatéw uzywa-
nych na co dzien przez Polakéw” [2005]. Podzielam to zdanie i mysle, ze tematyka reklam powinna
stanowi¢ wazny element chociazby jednej lekeji jezyka polskiego jako obcego.
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UNIWERSYTET LODZKI

POJECIE PRZESTRZENI W JEZYKACH ROMANSKICH

SLOWA KLUCZOWE: J EZYKI ROMANSKIE, PRZESTRZEN, WYRAZENIA DEIKTYCZNE, ZAIMKI WSKA-
ZUJACE, PRZYSLOWKI DEIKTYCZNE

1. WsTEP

Przestrzen stanowi jeden z wazniejszych elementéw zycia czlowieka. Bez
wzgledu na to, skad pochodzimy czy jakim jezykiem si¢ postugujemy, zyjemy
w okres$lonych relacjach przestrzennych z innymi ludZzmi, obiektami i zjawiskami.
Owe relacje wywierajg bezposredni wpltyw na nasze codzienne zycie i sg dla nas
tak naturalne, ze rzadko stanowia przedmiot rozwazan. Przestrzen moze by¢ jednak
analizowana na bardzo wiele sposobow i z perspektywy réznorodnych dziedzin na-
uki [Brzozowska-Zburzynska 2012: 93-98]. Po pierwsze, postrzegamy przestrzen
z punktu widzenia praw fizyki i obiektywnie mierzonych jednostek. W spoteczen-
stwie rozwinal si¢ powszechnie stosowany podziat na centymetry, kilometry, hektary
i inne jednostki, ktore okreslaja obiektywnie wyznaczony i zawsze jednakowy frag-
ment przestrzeni. Przestrzen moze prezentowaé rowniez inny wymiar, zdecydowa-
nie mniej obiektywny. Osobisty obraz przestrzeni zalezy od wielu czynnikow, takich
jak nasze do$wiadczenia, poglady na $§wiat czy sytuacja, w ktorej si¢ znalezliSmy.

Trzeci i kluczowy dla naszych rozwazan aspekt przestrzeni stanowi jej odzwier-
ciedlenie w jezyku. Analiza rozmaitych jezykow nalezacych do bardzo réznych ro-
dzin jezykowych dowodzi, Ze przestrzen jest tzw. kategorig uniwersalng [Moravcsik
2013: 214-215]. Oznacza to, ze w kazdym jezyku na $wiecie istniejg mechanizmy,
ktére umozliwiajg mowienie o relacjach przestrzennych. To, co rézni poszczegodlne
systemy jezykowe, to sposob, w jaki dokonuje si¢ werbalizacja przestrzeni. Z jednej
strony, przestrzen moze by¢ wyrazana za pomocg rozmaitych czesci mowy, z drugiej,
uzytkownicy roéznych jezykow moga bra¢ pod uwage inne aspekty kategorii przestrzeni.


http://dx.doi.org/10.18778/8088-705-3.12

POJECIE PRZESTRZENI W JEZYKACH ROMANSKICH 105

Niejednakowe pojmowanie przestrzeni przez uzytkownikow jezykow o odmien-
nych korzeniach nie powinno nikogo dziwi¢. Duzo bardziej zaskakujace wydaje sig¢
réznorodne werbalizowanie relacji przestrzennych przez jezyki nalezace do jednej
rodziny. Sytuacja taka zachodzi w przypadku rodziny jezykéw romanskich. Cho¢
posiadajg one wspolnego przodka, tacing, i na pierwszy rzut oka sg do siebie bardzo
zblizone, zwracajg uwage na inne aspekty zwigzane z problematyka przestrzeni.

Celem niniejszego artykutu jest poréwnanie wybranych jezykoéw romanskich pod
wzgledem sposobow wyrazania relacji przestrzennych. Pamigtajac o roznorodnosci
kategorii opisujacych przestrzen, prezentowane badania skupiajg si¢ na tzw. wyraze-
niach deiktycznych. Rézne postrzeganie na pozor identycznych elementéw stanowi
zarowno dowod na ztozono$¢ omawianego problemu, jak i asumpt do refleksji nad
zagadnieniami, ktore nalezy uwzgledni¢ przy uczeniu prawidtowosci rzadzacych
wyrazeniami deiktycznymi wybranych systemow jezykowych.

2. WYRAZENIA DEIKTYCZNE

Problematyka tzw. deiksy od lat znajduje si¢ w centrum zainteresowania jezyko-
znawcow (obszerne definicje znalez¢ mozemy w pracach autorow takich jak Biihler
[(1934) 2004], Lyons [1989], Levinson [1989], czy Carbonero Cano [1979]). Stowo
deiksa podchodzi od greckiego deifig i oznacza czynno$¢ ‘wskazywania’ [Lopez
Palma 2004: 15]. W owym wskazywaniu tkwi istota omawianego fenomenu. Wyra-
zenia deiktyczne stanowig bowiem wszelkie mechanizmy jezykowe, ktore stuza do
umiejscawiania w czasie lub przestrzeni okreslonych obiektow wzgledem pewnego
punktu odniesienia zwanego origo. Cho¢ niniejszy artykut porusza kwestie zwigza-
ne z kategoria przestrzeni, nalezy podkresli¢, ze sytuowanie w czasie jest tematem
rownie ciekawym i $cisle zwigzanym z problematyka deiksy przestrzenne;.

W jezykach romanskich punkt odniesienia stanowi osoba nadawcy komunikatu
lub, w niektorych przypadkach, odbiorca wypowiedzi. Wyrazenia deiktyczne okre-
slaja potozenie danego obiektu wzgledem miejsca, w ktérym znajduje si¢ nadawca
(lub odbiorca) komunikatu. Wyksztatcenie si¢ mechanizmoéw, ktorych znaczenie za-
lezne jest od polozenia uczestnikow rozmowy, stanowi przyklad przywolywanego
przez niektorych autorow egocentryzmu jezyka. Jak podkresla Wilk-Racigska [2009:
19], nadawca komunikatu za punkt odniesienia obiera siebie, bazujac na swoich do-
swiadczeniach 1 perspektywie. Z tego wzgledu, aby zrozumiec¢, do czego nawiazuje
dane wyrazenie deiktyczne, nalezy wzig¢ pod uwage punkt widzenia osoby wypo-
wiadajacej sie. Nie we wszystkich jezykach origo odpowiada nadawcy komunikatu.
Jak dowodzi Ruiz Anton [1998: 43—44], w niektorych odmianach (np. eskimoskim
yupik) punkt odniesienia stanowi nie tylko nadawca, ale np. rzeka. Uzytkownicy
jezyka yupik umiejscawiajg zatem okre$lone obiekty w przestrzeni nie tylko w sto-
sunku do swojej osoby, ale i pobliskiej rzeki. Widzimy zatem, ze kazdy jezyk moze
wyznaczy¢ za origo rozmaite fragmenty rzeczywisto$ci, istotne w oczach cztonkow
danej spotecznosci, niekoniecznie zwigzane z uczestnikami rozmowy.

Celem pracy jest porownanie funkcjonowania zaimkow wskazujgcych oraz przy-
stowkow deiktycznych w wybranych jezykach romanskich. Analiza deiksy kazdej
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romanskiej odmiany bylaby niezwykle obszerna, dlatego ograniczytam przedmiot
rozwazan do niektorych przedstawicieli romanskiej rodziny. Wybor ten jest oczywi-
$cie catkowicie subiektywny, uwazam jednak, ze ukazuje problematyke czynnikow
wywierajacych wpltyw na werbalizacje relacji przestrzennych za pomoca wyrazen
deiktycznych.

3. ZAIMKI WSKAZUJACE

Poddane analizie zaimki wskazujace pochodza z trzech jezykow: hiszpanskiego,
wloskiego oraz walencyjskiego (odmiana, ktorg postuguja si¢ mieszkancy regionu
Walencji). Funkcjonowanie poszczegélnych struktur przedstawia ponizsza tabela:

TABELA 1
NADAWCA ODBIORCA OSOBA TRZECIA
Hiszpanski* ESTE ESE AQUEL
Wrhoski** QUESTO — QUELLO
Walencyjski*** ESTE/AQUEST EIXE/AQUEIX AQUELL

* Real Academia Espafiola 2011.
** Renzi, Salvi, Cardinaletti 2001.
*#% Académia Valenciana de la Llengua 2016.

b

Elementy znajdujace si¢ w pierwszej kolumnie odpowiadaja polskiemu ‘ten
i wskazuja na rzeczy lub osoby nalezace do obszaru nadawcy, elementy z drugiej ko-
lumny naleza do strefy odbiorcy (brak polskiego odpowiednika), natomiast trzecia
kolumna sktada si¢ z ekwiwalentow stowa ‘tamten’ i wskazuje na obiekty oddalone
od uczestnikow rozmowy.

Pierwsza roznica, jaka mozemy zauwazy¢, to wyzej wspomniana rozbiezno$¢
w ilosci form, ktore sktadaja si¢ na system zaimkow wskazujacych. Jezyk hiszpanski
oraz walencyjski posiadajg osobny zaimek zwigzany z potozeniem odbiorcy. Inaczej
sprawa si¢ ma w jezyku wtoskim. Nalezy podkresli¢, ze na Pétwyspie Apeninskim
istnieje wiele dialektow, ktore bardzo si¢ od siebie r6znig. Przyktady uzyte w niniej-
szym artykule opisuja tzw. italiano standard, czyli ,,oficjalng” odmiang¢ wtoskiego,
ktora powinna by¢ zrozumiala dla mieszkancow kazdego regionu. W rzeczywistosci
jednak trudno jest doktadnie wyznaczy¢ cechy charakterystyczne italiano standard,
kazdy postuguje si¢ nim nieco inaczej. Tak jest w przypadku zaimkéw wskazuja-
cych na miejsce, w ktorym znajduje si¢ odbiorca komunikatu. Cho¢ w niektorych
dialektach spotka¢ mozemy forme codesto, odpowiednik hiszpanskiego ese, w ita-
liano standard system zaimkow wskazujacych traktowany jest jako dwuelemento-
wy. Wloskie dialekty sg tak zroznicowane, ze uwzglednienie wszystkich rozwigzan
jest prawie niemozliwe. Z tego powodu przedmiotem naszej analizy stal si¢ italiano
standard, cho¢ zdajemy sobie sprawe z ograniczen zwigzanych z tym wyborem.

Brak jednego elementu nie powoduje jednak, ze catkowicie niemozliwe staje
si¢ wskazanie obiektow znajdujacych si¢ w poblizu odbiorcy komunikatu. W takiej
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sytuacji niezbedne staje si¢ wprowadzenie innych elementéw zwracajacych uwage
na posta¢ odbiorcy. Porownajmy hiszpanski przyktad (1) z wloskim (2):

(1) Dame ese libro.

(2) Dammi questo libro vicino da te.

W obydwu przypadkach nadawca komunikatu zwraca si¢ z prosba o podanie mu
ksigzki znajdujacej si¢ blisko odbiorcy. W wersji hiszpanskiej zaimek wskazujacy
podkresla, ze wspomniana ksigzka lezy w obszarze nalezacym do odbiorcy komu-
nikatu. W jezyku wtoskim sam zaimek nie wystarcza do przekazania tej informacji
(podobnie jak po polsku). W zwigzku z tym, aby doprecyzowa¢ zdanie nalezy postu-
zy¢ si¢ dodatkowymi elementami (np. vicino da te, czyli ‘blisko ciebie’).

Bardzo ciekawym przykladem jest struktura zaimkoéw wskazujacych jezyka
walencyjskiego. Wyglada bowiem jak pomieszanie form hiszpanskich i wloskich
— kiedy mamy do czynienia z dwoma elementami w ramach jednej lokalizacji prze-
strzennej, pierwszy z nich do zludzenia przypomina wersj¢ hiszpanska (este/ese po
hiszpansku i este/eixe po walencyjsku), drugi natomiast wloska (wtoskie questo
i walencyjskie aquest). Pytanie zatem, jakie czynniki wptywaja na wybor jednej lub
drugiej opcji. Okazuje si¢, ze znaczenie semantyczne obydwu form jest takie samo
[Académia Valenciana de la Llengua 2016: 154]. To, co je rozni, to wlasciwosci
pragmatyczne. Zaimki este 1 eixe utozsamiane s3 z jezykiem mowionym, mniej for-
malnym, codziennym. Ich odpowiedniki aquest i aqueix sq natomiast kojarzone z tek-
stami pisanymi, formalnymi, zwigzanymi ze srodowiskiem naukowym i literackim.

Ceche charakterystyczng systemu hiszpanskiego stanowi zmiana znaczenia po-
szczegblnych zaimkoéw wraz z ich zmiang polozenia w stosunku do opisywanego
rzeczownika. Ulokowanie zaimka za rzeczownikiem sprawia, ze nadaje on negatyw-
nego wydzwigku [Serrano 2006: 46—47].

(3) He hablado con aquella chica.

(4) He hablado con la chica aquella.

Zarowno (3), jaki 1 (4) mozna przettumaczy¢ jako ‘Rozmawiatem z tamtg dziew-
czyng’. Biorac pod uwage pozycje zaimka aquella w przykladzie (4), odbiorca ko-
munikatu moze odnie$¢ wrazenie, ze nadawca nie przepada za dziewczyna, z ktorg
rozmawial — zaimek nastgpujacy po rzeczowniku wskazuje nie tylko na fizyczne
potozenie w stosunku do nadawcy, ale rowniez na psychiczny dystans pomig¢dzy
wypowiadajacym si¢ i opisywang osoba.

4. PRZYSLOWKI DEIKTYCZNE

Przystowki deiktyczne okreslajg miejsca, w ktérych znajduja sie (lub nie) uczest-
nicy rozmowy. W przypadku tej kategorii analiza zostata przeprowadzona na pod-
stawie czterech odmian romanskich: hiszpanskiego, wtoskiego, walencyjskiego
i galisyjskiego (jezyk hiszpanskiej Galicji). Systemy deiktyczne wymienionych
przedstawicieli prezentuje ponizsza tabela:
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TABELA 2
NADAWCA ODBIORCA OSOBA TRZECIA
Hiszpanski* AQUI/ACA AHI ALLI/ALLA
Wioski** QUI/QUA - Li/LA
Walencyjski*** ACI AHI ALLI/ALLA
Galisyjski*** AQUI/ACO/ACA Al ALI/ALO/ALA

* Real Academia Espafiola 2011.
** Renzi, Salvi, Cardinaletti 2001.
*#% Acadeémia Valenciana de la Llengua 2016.

##x% Alyarez, Xove 2002.

Pierwszg istotng kwesti¢, ktorg mozemy dostrzec, stanowi posta¢ odbiorcy.
W hiszpanskim, walencyjskim oraz galisyjskim miejsce, w ktorym znajduje si¢ od-
biorca, posiada swoje wlasne okreslenie. W italiano standard nie wystepuje osobna
forma, ktora lokalizowataby obiekty w stosunku do potozenia odbiorcy [Renzi i inni
2001: 270-271]. W innych dialektach (m.in. w toskanskim) spotka¢ mozemy ele-
menty costi/costa, ktore odpowiadaja hiszpanskiemu aki, jednak, tak jak w przypad-
ku opisanych w punkcie trzecim zaimkow wskazujacych, niniejsza praca bazuje na
standardowej odmianie jezyka wloskiego.

Jesli w jezyku wiloskim nie wystgpuje element, ktdéry wskazywatby na miejsce
polozenia odbiorcy komunikatu (podobnie jak po polsku), nadawca musi zdecydo-
wac, czy jego interlokutor nalezy do strefy nadawcy czy do obszaru utozsamianego
z osobg trzecig. Taka decyzja zaleze¢ bedzie od sytuacji w jakiej znajduja si¢ roz-
moéwey lub od punktu widzenia, ktory obieraja. Pokazuja to przyktady (5), (6), (7):

(5) El libro esta ahi. (‘Ksigzka jest w miejscu, w ktorym znajduje si¢ odbiorca’)

(6) 1l libro e qui. (‘Ksiazka jest tutaj’)

(7) 1l libro e Ii. (‘Ksiazka jest tam”)

Hiszpanskie zdanie (5) moze zosta¢ przettumaczone na wtoski na dwa sposoby
— (6) zaktada, ze nadawca i odbiorca dzielg t¢ sama strefe, (7) natomiast, ze odbiorca
znajduje sie poza obszarem nalezacym do nadawcy. Zadna z wioskich wersji nie
podkresla (jak czyni to hiszpanska), ze ksigzka znajduje si¢ blisko odbiorcy. Aby tak
si¢ stalo, rozmowca musiatby dodac¢ jakis element, np. vicino da te (‘obok ciebie’),
dzieki czemu odbiorca wiedziatby, ze nie musi szukac¢ jej nigdzie daleko.

Kolejna obserwacja, ktorg nalezy poczynic, analizujgc tabelg, zwigzana jest z ilos-
cig elementow w ramach tej samej kategorii. Jak widzimy, w kazdym jezyku cho-
ciazby w jednej kolumnie spotka¢ mozemy wigcej niz jedng forme¢ odpowiedzial-
ng za okreslanie danej relacji przestrzennej. Powstaje zatem pytanie, czym kieruja
si¢ uzytkownicy badanych jezykow, dokonujac niezbednego wyboru. W réznych
systemach czynniki decydujace o okreslonym wyborze moga by¢ bardzo rdzne,
a wsrdd nich wyr6zni¢ mozemy pojecie ruchu.

Ruch bedzie stanowit czynnik decydujacy o wyborze jednej z form w jezyku
hiszpanskim [Carbonero 1979: 74-83]. Oznacza to, ze jedne elementy (aqui, alli)
beda kojarzone ze statycznym pojmowanie okreslonego miejsca (jako obszaru,
w ktorym znajduje si¢ jaki$ obiekt), a drugie (acd, alld) z dynamicznym pojeciem
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miejsca (jako obszaru, do ktoérego prowadzi ruch). Rozréznienie pomiedzy poje-
ciem statycznym i dynamicznym miejsca obrazujg przyktady (8) 1 (9):

(8) Estas aqui. (‘Jestes tutaj’)

(9) Ven aca. (‘Przyjdz tutaj’)

W przypadku zadania (8) podmiot mianem aqui okre$la miejsce, w ktorym si¢
znajduje, natomiast w (9) aca jest SciSle zwigzane z ruchem, ktéry ma doprowa-
dzi¢ odbiorcg komunikatu do miejsca, w ktorym znajduje si¢ nadawca. Nalezy
wspomnie¢, ze system dynamicznych form okreslania miejsca jest dwuelementowy
—nie istnieje odpowiednik ahi, zwigzany z odbiorcg komunikatu. Podobnie wigc jak
w przypadku jezyka wloskiego nadawca musi zdecydowac, z ktorg strefg utozsamia
odbiorcg i, zgodnie z tg decyzja, postuzy¢ si¢ odpowiednimi formami (acd lub alld).

W jezyku wloskim, walencyjskim i galisyjskim wybdr jednego z elementow
moze zaleze¢ od sposobu postrzegania danego miejsca — jako punktu o jasno okre-
slonych granicach lub jako blizej niesprecyzowanego obszaru. Tak dzieje si¢ w je-
zyku wloskim w przypadku form qui/qua 1 li/la: qui i 1i okre$laja miejsca, ktore
postrzegane sa jako konkretne punkty, podczas gdy qua i la odwotuja si¢ do prze-
strzeni o niewyraznych granicach [Sensini 2011: 348-349].Wynikajgce z tego r6zni-
ce przedstawiaja przyktady (10) i (11).

(10) 1 libri sono sparsi qui e li.

(11) 1 libri sono sparsi qua e la.

Ttumaczenie obydwu zdan na polski bytoby takie samo — ‘Ksigzki sa porozrzu-
cane tutaj i tam’. W przypadku (10) ‘tutaj’ i ‘tam’ bytyby konkretnymi punktami (np.
na krzesle i na stole). W (11) ‘tutaj’ i ‘tam’ to blizej nieokreslone miejsca (np. gdy
ksigzki porozrzucane sg po catym pokoju, jedne znajdujg si¢ blizej nadawcy wypo-
wiedzi, inne dalej, ale trudno bytoby sprecyzowac ich potozenie).

Podobnie ma si¢ sprawa w przypadku jezyka walencyjskiego. Obydwie formy
alli 1 alla odwohuja si¢ do miejsca oddalonego od nadawcy komunikatu, jednak alla
interpretowane jest jako mniej konkretne, jak w przypadku (12) [Académia Valen-
ciana de la Llengua 2016: 242]:

(12) Ha deixat la caixa alla dins. (‘Zostawil pudetko gdzies tam w srodku’)

Struktura jezyka galisyjskiego zawiera wigkszg liczbe elementow niz pozostalte
systemy. Rozrdéznienie pomi¢dzy poszczegdlnymi formami ma charakter dialektalny
(zalezy od odmiany, ktérg postuguje si¢ dana spoteczno$¢), mozna jednak wyzna-
czy¢ pewne czynniki, ktore sktaniaja rozmowcow do uzycia takiej lub innej formy
[Alvarez, Xove 2002: 611]. Przystowki deiktyczne zakonczone na -i kojarzone sa
z konkretnymi miejscami postrzeganymi jako punkty, podczas gdy te zakonczone na
-6 lub -4 wskazuja na mniej sprecyzowane obszary. Migdzy elementami zakonczo-
nymi na -6 lub -4 réznice sa nieco bardziej zatarte i moga wystgpowac zamiennie
bez wprowadzania zmian do znaczenia wypowiedzi. Uzytkownicy galisyjskiego,
dla ktorych formy te nie sg tozsame, wyodrebniaja acd i alo jako okreslajace cel
lub kierunek ruchu, natomiast aca i ala jako miejsca, w obrebie ktorych przemiesz-
cza si¢ dana osoba lub obiekt. Jak widzimy, pojecie ruchu uwidacznia si¢ rowniez
w jezyku galisyjskim, ktorego system przystowkow deiktycznych jest niezwykle
rozbudowany.
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5. PODSUMOWANIE

Celem niniejszego artykutlu bylo zaprezentowanie wilasnosci semantycznych
i pragmatycznych wyrazen deiktycznych odnoszacych si¢ do przestrzeni w wybra-
nych jezykach romanskich. Wszystkie analizowane jezyki wywodza si¢ z taciny —nie
dziwig zatem podobienstwa pomigdzy poszczegdlnymi formami. Zdumiewajgce jest
natomiast, jak wiele dzieli jezyki tak blisko ze sobg spokrewnione. Oznaczato, ze prze-
strzen mozna postrzega¢ z bardzo réznych perspektyw, co nastepnie zostaje utrwalone.

Z punktu widzenia dydaktyki jezykéw romanskich nasza analiza prowadzi do
podwojnych wnioskow. Po pierwsze, nalezy mie¢ na uwadze, ze zarOwno znaczenie
semantyczne, jak i pragmatyczne wyrazen deiktycznych jest bardzo zrdéznicowa-
ne. Z tego wzgledu, nauczajac danego jezyka, trzeba zaobserwowac, jakie czynniki
wplywaja na wybor odpowiedniej formy.

Z drugiej strony, nauczajac jezyka, nalezy pamigtac, ze przestrzen jest kategorig
uniwersalng. Oznacza to, ze kazdy czlowiek na Swiecie porusza si¢ w jakiejs prze-
strzeni, ktéra wywiera bezposredni wptyw na jego codzienne zycie. Kazdy zauwaza,
ze pomiedzy obiektami zachodza okreslone relacje (np. ze A jest obok B, pod B, dale-
ko od B, zawiera si¢ w B itp.). W interakcji miedzyludzkiej bardzo potrzebne staje si¢
rowniez zwerbalizowanie wspomnianych relacji. To, co moze r6zni¢ wybrane jezyki,
to cze$¢ mowy, ktora stuzy do zwerbalizowania tej relacji. Na przyktad hiszpanski
system zaimkow posiada elementy wskazujgce na miejsce zwigzane z odbiorcg ko-
munikatu. Cho¢ italiano standard takiej formy nie posiada, nie oznacza to, ze nadaw-
ca nie moze wskazac na miejsce znajdujace si¢ obok odbiorcy. Musi jednak postuzy¢
si¢ elementami nalezacymi do innych kategorii, np. vicino da te (‘obok ciebie’).

Istotng trudno$¢ w nauczaniu wyrazen deiktycznych stanowi rowniez ciggta ewo-
lucja jezyka dotykajaca wszystkich jego aspektow. W zwigzku z tym zmieniajg si¢
nie tylko poszczegolne znaczenia semantyczne okreslonych elementow, ale rowniez
sam uktad zalezno$ci pomigdzy nimi. Systemy trojelementowe dazg czg¢sto do wyeli-
minowania jednej formy, ktdra traci swoje wlasnosci deiktyczne. Zredukowane moga
zosta¢ roOwniez niektdre znaczenia semantyczne, cho¢ zaprezentowane systemy sg
doktadnie opisane przez gramatyki, jezyk jest niezwykle dynamiczny, a korzystajacy
z niego uzytkownicy nieswiadomie wprowadzaja kolejne przeksztatcenia. Dlatego
tez, uczac o wyrazeniach dotyczacych przestrzeni, nalezy mie¢ na uwadze wspotcze-
sne tendencje wystepujace w codziennym jezyku jego rodowitych uzytkownikow.
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Dawniej Biblia byta glownym czynnikiem kulturotworczym. Jej pozycje zde-
tronizowal rozw¢j radia i telewizji. Popularne staly si¢ tresci tworzone wedtug tzw.
zasady wspdlnego mianownika, czyli przystosowane do masowego odbiorcy, uni-
wersalne tematycznie i niewymagajace jezykowo. Zatracono podstawowy podziat
hierarchiczny na to, co wyzsze i nizsze. Podobnie stato si¢ z mowa. Jej prymitywizm
sprzyja powszechnemu zrozumieniu. Mimo to czgsto jest ona zastepowana bardziej
przemawiajacym do odbiorcy przekazem obrazowym [Bajerowa 1995: 100]. Jak
w takich okoliczno$ciach mowic o jezyku religijnym z perspektywy wspotczesne-
go wierzacego? Posrednig odpowiedzig na to pytanie moze by¢ nastgpujacy cytat:
»(...) zyje [on] w warunkach konfliktu jezykowego. Jezyk wspolnoty wiernych, do
ktorych nalezy oraz jezyk spoteczny, w ktorym porozumiewa si¢ z ogodtem, nie od-
wotuja sie do tego samego kodu” [Cazelles i inni 1975: 154].

Srodowiska koscielne od lat borykaja sie z tym problemem. Istnieja dwie drogi,
aby go rozwigzac. Jedna z nich jest stosowanie mowy potocznej w sytuacjach, gdzie
winien by¢ uzyty styl biblijny. Inng funkcjonowanie jezyka religii jako alternaty-
wy, kontrastu wzgledem tego, co popularne. Pierwsza postawa zaktada odejscie od
tradycji, a co za tym idzie rezygnacje z solidnego fundamentu, na ktérym wierni
od lat opierali swoja obecno$¢ we wspolnocie Kosciota. Za drugim rozwigzaniem
przemawiajg tezy jezykoznawcze. Dowodza one, ze to, co odmienne, ma wigksza
szans¢ na aprobate ze strony spoleczenstwa niz podejmowanie dziatania zgodnie
z utartymi schematami. Nie jest to jednoznaczne z unikaniem aktualnego jezyka
w tekstach religijnych. Oczywiscie takie zabiegi sg istotne, jesli autorom wypowiedzi
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zalezy na pelnym zrozumieniu ze strony odbiorcéw. Warto pamigtac, ze rdznice do-
tyczace stylow nie sa bezpodstawne. Dlatego wazne, aby nie miesza¢ ze soba kilku
jezykow specjalistycznych. W dzisiejszych czasach polszczyzna jest przepeliona
stownictwem zwigzanym z ekonomig i marketingiem. Przenoszenie go na grunt re-
ligii stanowi razacy blad. Natomiast uzywanie form charakterystycznych dla jezyka
ogolnego, ktére nie konotujg zbgdnych skojarzen, jak najbardziej miesci si¢ grani-
cach modernizacji stylu [Bajerowa 1995: 102—-105].

Nie sposob zapomnie¢, ze specyfika mowy — z ktdrej korzysta si¢ w odniesieniu
do duchowosci, czyli niewatpliwie sfery intymnej — musi by¢ odrebna wobec jezyka
codzienno$ci. Ich nieznaczne przenikanie si¢ jest nieuniknione i poniekad wskazane,
gdyz ma ono okreslong funkcje. Sprawia bowiem, ze wypowiedz staje si¢ prawdzi-
wa. Byloby to niemozliwe, gdyby zabraklo owej zasady kontrastu [Bajerowa 1995:
107].

Proba odnalezienia miejsca dla plaszczyzny religii we wspotczesnym $wiecie sg
przektady ekumeniczne. Idea ich tworzenia narodzita si¢ juz w XIX wieku. Wow-
czas — a doktadnie w 1804 r. — powstato w Londynie Brytyjskie i Zagraniczne To-
warzystwo Biblijne. Kolejnym krokiem na drodze zjednoczenia chrzescijan byto
zaktadanie podobnych stowarzyszen na calym $wiecie — ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem Europy. W Polsce powstalo ono w 1816 r. Przewodniczyt mu ksigze Adam
Jerzy Czartoryski. Wspierali go biskupi: Franciszek Malczewski oraz Jan Pawet Wo-
ronicz. Prace Towarzystwa polegaty glownie na wydawaniu Biblii w tlumaczeniu
ks. Jakuba Wujka — dla katolikow — oraz Biblii Gdanskiej — dla wiernych innych
wyznan. Podjgto si¢ takze stworzenia nowych przektadow. Byly to kolejno: Nowy
Testament, tzw. Warszawski z 1881 roku, Pismo Swiete Starego i Nowego Testamen-
tu, czyli Biblia Warszawska — 1975 r. — a takze Nowy Testament w jezyku wspotcze-
snym z 1991 roku [Kiedzik i inni 2001: XI-XII]- Wszystkie ttumaczenia byty pozba-
wione udziatu Kosciota Rzymskokatolickiego. Do zmiany tej sytuacji dazyt biskup
Kazimierz Romaniuk. Dzi¢ki jego staraniom w 1997 roku powstat pelny przektad
— Biblia warszawsko-praska — po czgSci oparty na tekScie z lat siedemdziesigtych
[Koziara 2009: 52—-53] Obecnie — po Nowym Testamencie i Psalmach — przyszta ko-
lej na Stary Testament. Do tej pory powstata translacja pierwszych ksiag, czyli Pie-
cioksiegu Mojzesza. Warto zastanowi¢ si¢ nad zasadnoscia dokonywanych w nim
zmian jezykowych.

W tym celu przedstawig kilka najbardziej wyrazistych modyfikacji z Ksiegi Ro-
dzaju w zestawieniu z klasyka polskiego stylu biblijnego, czyli szesnastowiecznym
thumaczeniem Biblii Jakuba Wujka [Wujek 1599].

Na szczegdlng uwage zastuguje para leksemow: boles¢ i sita. Jest ona dowodem
na to, ze kompromis w kwestii doboru wtasciwego stowa, ktore z jednej strony odda
sens zawarty w jezyku oryginalnym, z drugiej pozostanie w zgodzie z zatozeniami
przektadu ekumenicznego, moze prowadzi¢ do istotnej r6znicy w odbiorze danego
fragmentu Pisma.
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Biblia Wujka | przektad ekumeniczny
ROZNICE W TLUMACZENIU

bolesé sila
Ruben pierworodny moj/ ty$ sita moja Rubenie, mdj pierworodny, ty jestes moja moca
i poczatek bolesci mojej (Rdz 49, 3). i poczatkiem mojej sity (Rdz 49, 3).
sajdak kolczan
Wezmi bron twoje¢/ sajdak i tuk/ Wez wigc swoje przybory mysliwskie,
a wynidz na pole (Rdz 27, 3). kolczan i tuk, wyjdz na pole (Rdz 27, 3).
zdrdéj mgla
ale zdréj wyniknat z ziemie/ oblewajacy Tylko mgla wydobywala si¢ z ziemi i nawilzala
wszystek wierzch ziemie. (Rdz 2, 6). cala powierzchnig gleby. (Rdz 2, 6).

Wyjatkowo interesujace sa dwa kolejne przyktady. Pierwszy intryguje juz na eta-
pie definicji stownikowych, gdzie zaleznie od zrodta, mozna przeczyta¢ rozmaite
opisy.

kolczan — kotczak — syn. do sajdak [Bak 1966: 482]

kolczan — pochwa na strzaly, ta cze$¢ sajdaka, w ktorej strzaty bywaja [Linde 1854—
1860: 403]

sajdak (rzadziej sahajdak) — (ukr./tur.) futerat z tukiem i kotczan ze strzatami [Szymczak
1999: 158]

kolczan — (tur.) futerat na strzaty do tuku, noszony przy pasie lub na pasku przez ramig
albo mocowany przy siodle [Szymczak 1999: 904]

kolczan® — ‘dawniej: futerat na strzaty do tuku wykonany z deseczek obciagnigtych sko-
ra, czgsto ozdobny, noszony na pasku badz przy siodle’ (tur.) [Dunaj 1996: 393]

sajdak, kolczan — futerat na tuk i strzaty [Kopalinski 1999: 442]

Ukazanie znaczen zgodnie z chronologia powstawania stownikow, dowodzi, ze
wraz z zaprzestaniem korzystania z tuku oraz strzat, zatracono odrgbno$¢ seman-
tyczng przedstawionych lekseméw. Dotyczy to takze pochodzenia owych stow, kto-
re w jednym przypadku jest odmienne, a w drugim niejednoznaczne — ukrainskie
lub tureckie.

Zupetnie inna jest przyczyna zroznicowania w parze zdroj 1 mgta. Dotyczy ona
bowiem problemow zwigzanych z tlumaczeniem z j¢zyka hebrajskiego. Wystepuje
tam stowo ,&d, ktore oznacza jednoczesnie mgle i wodg [Betlejko i inni 2014: 20].
W Waulgacie zdecydowano si¢ na przelozenie owego wyrazu jako zdrdj. Z kolei
w wersji ekumenicznej postanowiono wprowadzi¢ zmian¢ sprzyjajaca logice od-
bioru, a takze obrazowania. Mgta, ktéra pokrywa potacie ziemi i nawadnia ja, jest
bardziej prawdopodobna niz zrdédto, ktorego zasieg trudno sobie wyobrazi¢ w odnie-
sieniu do kontekstu wypowiedzi.

zdroj — 1. ‘poetycko o zrédle’ 2. ‘strumien czegos, zwlaszcza tez’ [Dunaj 1996; 1352]

zdroj — 1. ksigzk. poet. a) miejsce w ziemi, skad wytryskuje woda; strumien wyply-
wajacy z tego miejsca; zrodto b) obficie ptynaca woda, ciecz; struga, strumien, nurt

! Dunaj nie wspomina w swoim stowniku o sajdaku.
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2. przestarz. miejscowos¢ kuracyjna majac zrodta wod leczniczych; dzi$ tylko w na-
zwach takich miejscowosci [Doroszewski 1958: 990-991]

Do oczywistych nalezy zmiana liczby pojedynczej na liczb¢ mnoga. Ma to na
celu zard6wno podkreslenie dazen zjednoczeniowych wsréd wspolnot dziatajacych
w ruchu ekumenicznym, jak i odejscie od nadmiernie kultywowanego w dzisiej-
szym $wiecie indywidualizmu [Przytebski 2016: 194-195].

czlowiek ludzie

I wygtadzit Bog wszytko stworzenie/ ktdre byto
na ziemi/ od czlowieka az do bydlecia/ tak zie-
moptaz jako i ptastwo powietrzne (Rdz 7, 23).

Zgtadzit On wszystkie istoty zywe, ktore byly na
powierzchni ziemi, od ludzi az po bydto, ptazy
i ptactwo podniebne (Rdz 7, 23).

Zastrzezenia — ze wzgledu na swa niejednoznacznos¢ — mogg budzi¢ modyfika-
cje o charakterze amplifikacyjnym. Trzy pierwsze przyktady ilustruja zmiane, ktora
utatwia zrozumienie tekstu wspotczesnemu czytelnikowi. Obecnie stowa: winnica,
wieloryby, wodz (wddz) konotuja nieco odmienne skojarzenia. Forma opisowa wska-
zuje na pozadane znaczenie leksemow. Jednak watpliwosci rodza si¢ przy ocenie
kolejnych wyrazow. W przypadku: hetmana, pokoju i broni zastapienie postaci syn-
tetycznej jej analitycznym odpowiednikiem nie jest konieczne. Z kolei ostatni przy-
ktad obrazuje efekt odwrotny do zamierzonego, poniewaz sformutowanie moszcz
winny bardziej zaburza sens przekladanego wersetu niz powszechnie znany leksem
wino.

AMPLIFIKACJE

Biblia Wujka przektad ekumeniczny

krzew winny

Do krzewu winnego przywiazg¢ osta, a do wi-
noro$li mtode oélicy. W winie oczys$ci swoja
odziez, a ptaszcz we krwi winogron

(Rdz 49, 11).

potwory morskie

Wtedy Bog stworzyt wielkie potwory morskie
i wszelkie ptywajace istoty zywe zgodnie z ich
gatunkami (Rdz 1, 21).

laska pasterska

Nie bedzie zabrane od Judy berlo ani laska pa-
sterska spomiedzy jego nog (Rdz 49, 10).
dowddca strazy przybocznej

Oddat ich pod straz do domu dowdédcy strazy
przybocznej, do wigzienia, gdzie byt przetrzy-
mywany Jozef (Rdz 40, 3).

miejsce spoczynku

ujrzal, ze miejsce spoczynku jest dobre

(Rdz 49, 15).

przybory mysliwskie

Wez wigc swoje przybory mysliwskie, kotczan
i tuk, wyjdz na pole i upoluj mi zierzywng.
(Rdz 27, 3).

winnica

Przywigzujac do winnice Zrzebi¢ swoje/ a do
winnej macice/ o synu mdj/ oslicg swoje. Omyje
w winie szate swoj¢/ a we krwi jagdd winnych
ptaszcz swoj (Rdz 49, 11).

wieloryby

I stworzyl Bog wieloryby wielkie/ i wszelka
dusze zywiaca i ruszajaca sie/ ktora wywiodly
wody wedtug rodzaju ich (Rdz 1, 21).

wodz

Nie bedzie odjety sceptr od Judy, ani wodz

z biodr jego (Rdz 49, 10).

hetman

dat je do ciemnice hetmana Zotnierzow/ w kto-
rej byl wiezniem i Joseph (Rdz 40, 3).

pokéj
Upatrzyt pokéj ze jest dobry (Rdz 49, 15).

bron
Wezmi bron twoj¢/ sajdak i tuk/ a wynidz na
pole: a gdy polujac co ugonisz (Rdz 27, 3).
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AMPLIFIKACJE

Biblia Wujka przektad ekumeniczny
moszcz? winny
Niech Bog da ci ros¢ z niebios i zyznos$¢ ziemi,

obfito$¢ zboza i moszezu winnego (Rdz 27, 28).

wino
Dajze¢ Boze z rossy niebieskiej/ i z ttustosci
ziemskiej obfito§¢ zboza i wina (Rdz 27, 28).

Istotna i potrzebna jest zmiana jakosciowa dotyczaca stowa Adam, ktore w jezy-
ku hebrajskim znaczy cztowiek. Brak znajomosci semantyki owego leksemu wpro-
wadzalo niepotrzebny chaos wsrdd odbiorcow tekstu.

ludzie
A Pan zstapil, aby zobaczy¢ to miasto i wiezg,
ktore ludzie budowali. (Rdz 11, 5).

synowie Adamowi
I zstapil Pan aby ogladal miasto 1 wieze ktora
budowali synowie Adamowi (Rdz 11, 5).

Niemniej istotny jest aspekt dotyczacy rdznic kulturowych. Zrozumienie tekstu,
ktory zawiera semityzmy — czyli stowa, zyskujace pelni¢ znaczenia dopiero po osa-
dzeniu ich w realiach kultury zydowskiej — jest czesto niemozliwe. Dlatego autorzy
przektadu ekumenicznego zdecydowali si¢ zrezygnowaé z tego rodzaju okreslen,
stosujac ich demetaforyzacje.?

DEMETAFORYZACJA

Biblia Wujka

przektad ekumeniczny

Raj

I wywiodt Pan Bog z ziemie wszelkie drzewo
pigkne ku widzeniu i ku jedzeniu smaczne: drze-
wo tez zywota w posrzod Raju/ i drzewo wiado-
mosci dobrego i ztego (Rdz 2, 9).

ogréd

Pan Bog sprawit, ze wyrosty z ziemi wszelkie
pigknie wygladajace drzewa o smacznych
owocach, a w srodku ogrodu drzewo zycia
oraz drzewo poznania dobra i zta (Rdz 2, 9).

biodra
Nie bedzie odjety sceptr od Judy, ani wodz
z biodr jego (Rdz 49, 10).

nogi
Nie bedzie zabrane od Judy berto ani laska
pasterska spomiedzy jego nog (Rdz 49, 10).

ramie
i podtozyt ramie swoje ku noszeniu/ i zostat
podatkom stuzacy (Rdz 49, 15).

grzbiet
nachylit grzbiet do dZwigania i stat si¢
najemnym stuga (Rdz 49, 15).

mysl serca

A widzac Bog ze wiele byto ztosci ludzkiej na
ziemi/ a wszytka mysl serca byta napigta ku
ztemu po wszytek czas (Rdz 6, 5).

zamiary

Pan za$ widziatl, ze podltos¢ ludzi na ziemi jest
wielka i ze wszystkie ich zamiary ciagle byly
zte (Rdz 6, 5).

Zrédta stownikowe podaja, ze pojecie Raju zawsze wigzano z wyjatkowym miej-
scem, ktorego nie mozna utozsamia¢ ze zwyklym ogrodem. Zatem zastapienie go
takim leksemem, $wiadczy o checi wyzbycia si¢ swoistej transcendencji owego se-

mityzmu.

raj — 1. wedlug ST ogrdéd szczesliwosei, w ktorym przebywali Adam 1 Ewa do chwili
popeienia grzechu pierworodnego 2. miejsce przebywania zbawionych dusz zmartych,
kraina wiecznej szczesliwosci, niebo; szczgscie wieczne 3. raj duszny — zbior modlitw,
modlitewnik 4. nazwa miejscowosci [Bak 1960: 93-95]

2 moszcz — 1. ‘surowy sok wyciskany z owocow, wykorzystywany na przyklad do wyrobu win, galaretek itp’;

2. rzad. ‘mlode wino’ [Dunaj 1996: 539].
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raj — 1. wg Biblii: ogrod, w ktorym rzekomo przebywali pierwsi rodzice Adam i Ewa do
chwili popetnienia grzechu pierworodnego; eden przen. Miejsce pigkne, urocze, miejsce,
gdzie sa szczegdlne warunki do zycia, wypoczynku, szczgscia 2. w niektorych religiach:
miejsce, w ktorym majg przebywaé dusze sprawiedliwych po $mierci [Doroszewski
1958: 803]

Do najciekawszych innowacji ttumaczeniowych nalezg te, ktore dotyczg bioder,

ramienia oraz serca. Zamiana leksemow o znaczeniu dostownym i metaforycznym,
symbolicznym na ich uzytkowe odpowiedniki, sktania do refleksji nad zachowa-
niem jakosci przekazu. Genezg¢ niejednoznacznych semantycznie leksemow wyjas-
nia w swoim stowniku Manfred Lurker:

biodra (ledzwie) — ,W jez. hebr. istnieje kilka terminéw na okreslenie l¢dzwi, oznacza-
jacych zreszta rowniez biodra i okolice pachwiny. Ledzwie uwazano za siedlisko mocy
rozrodczych czlowieka, skad juz krok tylko do traktowania lgdzwi jako zrodia zycia.
Biodra jako takie sa symbolem sity. Biodra to eufemizm oznaczajacy czg¢sci rodne czto-
wieka’ [Lurker 1989: 112—-113]

ramie — ,We wszystkich bez mata czynnosciach r¢ki cztowieka, bierze udziat takze jego
ramig, zwtaszcza w tych przypadkach, kiedy jest wymagana pewna sita. Dlatego w j¢zy-
ku symbolicznym rami¢ pojawia si¢ zawsze obok reki” [Lurker 1989: 196]

serce — ,0d najdawniejszych czasow w wierzeniach wszystkich ludow serce zajmuje
centralne miejsce. Oznacza ono catego cztowicka wewnetrznego w odroznieniu od jego
strony zewnetrznej’ [Lurker 1989: 209]

Na uwagg zastuguja takze nazwy rzek, o ktorych mozna przeczyta¢ w Praktycz-

nym stowniku biblijnym. Warto zauwazy¢, jak odmienne od pierwowzoréw sg ich
obecne okreslenia oraz skad pochodzg i co tak naprawde oznaczaja.

Chiddekel — staropers. Tigra, gr. tigris — strzala (rzeka ptynaca szybko jak strzata); w je-
zyku sumeryjsko-akadyjskim ttumaczy si¢: rzeka o wysokich brzegach albo koryto rzeki,
strumien. [Grabner-Heider 1995: 162]

Perat — hebrajska nazwa Eufratu (urodzajnos¢) [Grabner-Heider 1995: 162].

NAZWY GEOGRAFICZNE, WPROWADZENIE REALIOW BIBLIJNYCH

Biblia Wujka | przektad ekumeniczny

a) nazwy rzek

Tygris

Imig za$ rzeki trzeciej Tygris: ta idzie ku
Assyryjczykom. Rzeka czwarta ten jest Eufrates
(Rdz 2, 14).

Chiddekel

Trzecia rzeka nazywata si¢ Chiddekel i ptyne¢ta
na wschod od Aszszuru. Czwarta rzeka to Perat
(Rdz 2, 14).

Eufrates

Imig za$ rzeki trzeciej Tygris: ta idzie ku
Assyryjczykom. Rzeka czwarta ten jest Eufrates
(Rdz 2, 14).

Perat

Trzecia rzeka nazywata si¢ Chiddekel i ptyneta
na wschod od Aszszuru. Czwarta rzeka to Perat
(Rdz 2, 14).
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NAZWY GEOGRAFICZNE, WPROWADZENIE REALIOW BIBLIJNYCH
Biblia Wujka | przektad ekumeniczny

b) nazwy ziemi
ziemia Chananejska ziemia kananejska
I dam tobie i nasieniu twemu ziemig¢ pielgrzy- Dam tez tobie i twemu potomstwu, ktore
mowania twego/ wszytke ziemie Chananejska | przyjdzie po tobie, ziemig, w ktorej jestes
w osiadlo$¢ wieczna/ i bede Bogiem ich przybyszem, cala ziemie¢ kananejska w wieczne
(Rdz 17, 8). posiadanie, i bed¢ ich Bogiem (Rdz 17, 8).
ziemia Murzynska ziemia Kusz
A imig rzeki wtorej Gehon, ta okraza wszystke | Druga rzeka nazywata si¢ Gichon i okrazata cala
ziemi¢ Murzynska (Rdz 2, 13). ziemi¢ Kusz (Rdz 2, 13).

Ciekawy przypadek stanowi ziemia Murzynska. Sformulowanie zastosowane
przez ttumacza wersji ekumenicznej — ziemia Kusz — pochodzi od hebrajskiego kis.
Ow leksem bywa najczeéciej przektadany jako Etiopia, rzadziej Nubia lub kraj Ma-
dianitow [Betlejko i inni 2014: 20]. Najpopularniejszy obecnie wariant pochodzi
od greckiego aithiopes, czyli <brunatne twarze> [Klinkowski 2008: 104]. Jednak
w odroznieniu do okreslenia ziemia kananejska, nie jest on rozpoznawalny i nie wy-
woluje u odbiorcy bezposrednich skojarzen z wygladem mieszkancoéw tego terenu
— przeciwnie do wyrazu, jakim postuzyt si¢ Wujek.

Zeby méc rozwazaé zasadno$¢ przedstawionych modyfikacji w poréwnywanych
translacjach, nalezy zdefiniowaé pojgcie ekumenizmu. Sg to ,,poglady i postawy
wyrazajace dazenie do zjednoczenia chrzescijan wszystkich wyznan w jednym Ko-
sciele Chrystusowym, przy zachowaniu pluralizmu teologicznego i wyznaniowego
— gr. oikumene oznacza ziemi¢ zamieszkang i uprawiang (w przeciwienstwie do pu-
styni czy puszczy)” [Lukaszyk i inni 1985: 853].

Jak wida¢, to sformutowanie nieodzownie tgczy si¢ z kulturg. Ta z kolei — biorgc
pod uwage zasi¢g dzialania ruchu ekumenicznego — jest zmienna, zaleznie od lud-
nosci zamieszkujacej dany teren. W celu uzyskania kompromisu lub nawigzania po-
rozumienia konieczny jest dialog miedzykulturowy. Filozofowie uznajg takg forme
komunikacji za najbardziej efektywng. Wazne jest jednak zatozenie, ze nie trzeba
przekona¢ drugiej strony do swoich racji. Mozliwos¢ wystuchania odmiennych po-
gladow, pozwala zmienié perspektywe postrzegania danego zagadnienia. Im bardziej
poznajemy obca kulture lub jezyk, tym wiecej wiemy o swoich korzeniach [Muniak,
Skrzeczkowski 2008]. To swoiste budowanie indywidualnej tozsamosci moze miec
miejsce tylko w grupie, a nawet wspolnocie. Liberalny teolog protestancki Ernst
Troeltsch uwazal, ze demokratyczne spoteczenstwa maja tendencj¢ do autodestruk-
cji. Powodem jest konsumpcjonizm i masowo$¢ w kazdej dziedzinie zycia. Panstwo
nie jest w stanie zaspokoi¢ potrzeb zwigzanych z moralnoscia, odniesieniem do war-
tosci, tradycji. Realne postawy altruistyczne, a takze refleksje etyczne moga by¢
realizowane w obszarze posredniczacym miedzy ogodtem spoteczenstwa a indywidu-
alizmem jednostki. Przyktadem sg wspdlnoty religijne. [Przytgbski 2016: 194-195].
Pojawia si¢ pytanie o sens rezygnacji z semityzmoéw oraz stosowanie w przekta-
dach ekumenicznych stownictwa z jezyka ogdlnego, ktore jest pozbawione wszel-
kiego nacechowania, zarowno w odniesieniu do innych kultur, jak i denominacji.
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Cenna uwaga w sporze dotyczacym wspotczesnych translacji sg stowa ojca Jacka
Salija: ,,mowa ma si¢ sta¢ jakby sakramentem wzajemnego komunikowania samych
siebie” [Salij 1993: 29]. Warto zatem szuka¢ ztotego srodka migdzy powracaniem do
zrodet — na przyktad w kwestii nazewnictwa rzek — co czasami zaburza odbior a rezy-
gnacja z symbolicznej wymowy leksemow, ktora negatywnie wptywa na jakos$¢ tekstu.
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1. WPROWADZENIE

Psalmy Krola Dawida Bohdana Drozdowskiego' wpisuja si¢ w bogatg na grun-
cie polskim tradycje przekladania Psafterza. Dzieto to ukazato si¢ w dwoch wy-
daniach — w 2003 roku w Toruniu i w 2008 roku w Warszawie. Drugie wydanie,
bedace przedmiotem analizy, nie posiada przedmowy Od Autora, dodano za$ kilka
przypisow dotyczacych zagadnien filologiczno-kulturowych, a takze warsztatowych
—w przypadku odwotania si¢ do innych przektadow [Nowak 2015: 158-159].

Zardéwno sam autor, jak i badacze, traktuja dzieto jako parafraze literacka. Jest to
takze przeklad posredni, poniewaz Drozdowski thumaczyt ,,z polskiego na polski”
[Drozdowski 2003: 4] — dokonat ,,spolszczenia”, tzn. ,,nadat [przektadowi — W.K.]
cechy polskie” [SJPSz: 276]. W literaturze dotyczacej tego dzieta spotyka si¢ tak-
ze okreslenie: ,,ekwiwalencja dynamiczna, czyli przektad rownowazny funkcjo-
nalnie dazacy do oddania stylu oryginalu” [Piela 2005: 175; Nowak 2011: 246].

! Bohdan Drozdowski (1931-2013) - ukonczyl studia na Uniwersytecie £6dzkim i Uniwersytecie
Jagielloriskim, debiutowal w 1955 roku na tamach ,,Zycia Literackiego”. Pracowat jako dziennikarz m.in.
we wroctawskiej ,,Gazecie Robotniczej’, ,,Dzienniku L6dzkim” i Polskim Radiu, a w latach 1959-1966
byt zastepca redaktora naczelnego, a pdzniej redaktorem naczelnym warszawskiego dwutygodnika
Wspdlczesnod$”. Lata 1966-1970 to czas pobytu na placéwce w Londynie, gdzie pelnit role zastep-
cy Instytutu Kultury Polskiej. Po powrocie do kraju byl redaktorem naczelnym miesiecznika ,,Poezja”
(1972-1986). Drozdowski pozostawil po sobie réznorodng tworczos¢ pisarskg — od poezji, przez powie-
$ci i dramaty, az do thumaczen z literatury angielskiej oraz Psalterza i Piesni nad Piesniami [Jankowska
2006; Becela 1984].
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Psalmy Krola Dawida sa wigc na ptaszczyznie wyboru techniki przektadu utworem
bezprecedensowym.

W przedmowie Drozdowski sformutowat gtdéwny cel swojej parafrazy: ,,Chcia-
tem przywréci¢ Psalmy poezji polskiej — ustylizowacé je tak, zeby pobrzmiewajac
staropolszczyzng, dawaty si¢ odbiera¢ jako wspotczesne” [Drozdowski 2003: 12].
Zatem wsrdd cech charakterystycznych na pierwszy plan wysuwa si¢ obecna na
wszystkich poziomach jezyka archaizacja [Nowak 2010: 165-180] przy jednocze-
snej tendencji do modernizacji, tak by przektad byl zrozumiaty dla wspotczesnego
odbiorcy, a zarazem mocno zakorzeniony w tradycji.

Celem artykutu jest omowienie tych elementow, ktore majg stuzy¢ ,,spolszcze-
niu” psalméw. W dziele Drozdowskiego odnajdujemy do$¢ liczne nawigzania do
polskich pisarzy, polskie przystowia i frazeologizmy oraz odnoszenie si¢ do pol-
skich realiow poprzez zastosowanie specjalnej leksyki>. W zwigzku z tym mozna
zaobserwowaé w Psalmach Krola Dawida zjawisko intertekstualnosci, zgodnie
z rozumieniem tego terminu przez Michala Glowinskiego:

O intertekstualnosci (...), mowi¢ mozna tylko wtedy, gdy odwotanie do tekstu wcze-
$niejszego jest elementem budowy znaczeniowej tekstu, w ktorym ono si¢ dokonuje, czy
tez (...) gdy dokonuje si¢ semantyczna aktywizacja dwoch tekstow, jednak czynnikiem
przewodnim jest tekst odwolujacy sie, aktywizacja za$ tekstu bgdacego przedmiotem
nawigzania — zjawiskiem wtornym [Glowinski 1992: 192].

Zebrany materiat stal si¢ punktem wyjscia do rozwazan, w jaki sposoéb Droz-
dowski wprowadzil do psalméw cytaty i aluzje literackie, a takze jakie petnig one
funkcje w poszczegodlnych utworach oraz w odniesieniu do catosci’.

2. CYTATY I ALUZJE LITERACKIE}

Drozdowski wplata swoje reminiscencje czytelnicze w bardzo réznorodny spo-
sob. Mamy do czynienia z niemal dostownym cytatem z Piesni Jana Kochanowskie-
go polaczonym z identycznym przekazem sensu i podobnym (pytajnym) szykiem
dwuwersu:

Jak Mu odptace za Jego przystugi?

Za dobrodziejstwa, w ktérych nie zna miary? [Ps 116]°

? Zagadnienie to bylo juz sygnalizowane w $rodowisku jezykoznawczym. Zob. [Piela 2005: 178-180;
Nowak 2015: 185-187, Kowalska 2017]. Niniejsza praca stanowi uzupelnienie tychze badan.

* Takie pytania stawia Glowinski przed badaczem intertekstualnosci. Zob. [Glowinski 1992: 187].

* Cytat - ,wprowadzenie do wypowiedzi dostownie brzmiacego fragmentu wypowiedzi innego
podmiotu méwiacego (...)”; aluzja literacka - ,,pojawiajace sie wutworze $wiadome, znaczace nawigza-
nie do innego dziela literackiego (...)” [STL: 27, 86].

> W nawiasach kwadratowych podaje lokalizacje cytatéw. W przypadku fragmentéw pochodzacych
z Psalméw Krola Dawida jest to jedynie numer psalmu, gdyz Drozdowski nie zastosowal numeracji
wersow.
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Por.

Czego chcesz od nas, Panie, za Twe hojne dary?
Czego za dobrodziejstwa, ktérym nie masz miary?
[Kochanowski 1970, w. 1-2]

Powotanie si¢ na ten sam fragment takze w Psalmie 17 wskazuje na range dzie-
fa Jana Kochanowskiego, ktory w trafnych stowach wyrazit wdziecznos¢ wobec
Stworcy. Nie bez znaczenia jest rowniez fakt, ze strofy tego utworu po dzi$§ dzien
rozbrzmiewaja w polskich kosSciotach jako piesn dzigkczynna.

Do mikrocytatow nalezy z kolei zwrot ,,i odpoczni sobie” z Psalmu 132:

P6jdz, Panie, prosze, i odpoczni sobie
a Arke zabierz! [Ps 132]

Por.

Gosciu, sigdz pod mym lisciem, a odpoczni sobie,
Nie dojdzie ci¢ tu stofice, przyrzekam ja tobie,
[Kochanowski 1991, w. 1-2]

Jest to nie tylko odwotanie do fraszki Mistrza z Czarnolasu, ale réwniez do form
leksykalnych z XVI wieku uznawanego za ztoty wiek kultury polskiej. Podobna
funkcje petni uzycie stowa ,,zywot” oraz ,,poczciwy”, ktore, wystepujac w bliskim
sasiedztwie, kojarza sie z Zywotem czlowieka poczciwego Mikotaja Reja. Mamy tu
do czynienia z aluzja literacka:

Cieszcie si¢ w Panu, ktorzyscie poczeiwi,
godni zywota w pokoju i chwale
[Ps 33]

Por.

Aiedlize¢ iuz da Pan Bog takie serce iz tak umiarkowang mysl w sobie postanowisz, aby$
juz takiego zywota uzywac chcial, i takie blogostawienstwa w nim pozyskac¢ chcial, iako
tu o nich styszysz, tedy go tez nie uzyway ponuro iako Kartuz, bo¢ thego Pan od ciebie
nie potrzebuje, y owszem chcze aby$ z ochotng mysla a s poéciwoscia a s poboznos$cia
uzywat dobr nadanych od niego, a za to dzigkujac iemu. [Rej 1828, Kapitulum XV

Mimo wieloptaszczyznowej archaizacji Drozdowski zrezygnowal tym razem
z dawnej formy przymiotnika ,,poczciwy”. Niemniej dzieto Reja pobrzmiewa w tych
dwoéch wersach, przypominajac o cechach i postawach zycia w zgodzie z natura, sa-
mym sobg i innymi ludzmi, a takze z Bogiem, ktory czuwa nad catym stworzeniem.

Z kolei w Psalmie 34, gdy podmiot mowiacy wciela si¢ w rolg moralizatora,
mozna ustysze¢ zwrot, ktory niegdys$ wyszedt spod pidra Mickiewicza:

Rzeke wam przeto, jestli mig¢ styszycie,

jakim by¢ trzeba, gdy si¢ kocha zycie:

Chcesz-li by’¢ zawzdy si¢ §rzod bliznich wiodto —
nie badz obtudny, obtuda jest podios¢;

Zamierzaj — mierzac na zamiary sile,

nie czyn drugiemu, co tobie niemite, [Ps 34]
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Por.

Cyrkla, wagi i miary

Do martwych uzyj bryt:
Mierz sil¢ na zamiary,

Nie zamiar podtug sit!
[Mickiewicz 1928, w. 41-44]

Piesn Filaretow tetni mtodzienczym zapalem, checia czerpania radosci z zycia.
Zadomowiony w polszczyznie frazeologizm ,,mierzy¢ sity na zamiary’ zaprasza do
stawiania sobie wysokich celow, a takie tez przy$wiecajg psalmiscie.

Echo mickiewiczowskich stow zdaje si¢ tez pobrzmiewac¢ w Psalmie 92:

Raduja oko dzieta Twoje, Panie,
Oniesmielajg mysli niezglebione.
Czlek bezrozumny, nie zwazajac na nie
btadzi, glupiemu to duby smalone.

[Ps 92]

Por.

Duchy karczemnej tworem gawiedzi,
W ghupstwa wywarzone kuzni;
Dziewczyna duby smalone bredzi,
A gmin rozumowi bluzni.
[Mickiewicz 1928, w. 58—62]

Umieszczony w Psafterzu archaizm frazeologiczny’ znany jest wspotczesnemu
czytelnikowi, jak sadze, dzigki balladzie Mickiewicza. W obu fragmentach niesie on
ze soba duzy tadunek negatywnych emocji.

Czytajac Psalm 52, od razu przypomina si¢ kolejne dzieto Adama Mickiewicza:

I $mia¢ si¢ beda z ciebie, puchu marny:
oto ten, ktéren w Bogu nie patrzy schronienia [Ps 52]

Por.

Kobieto! puchu marny! Ty wietrzna istoto!
[Mickiewicz 2012, cz. IV, w. 960]

Przeniesione bez zadnych modyfikacji wyrazenie w obrazowy sposéb ukazuje
niestato$¢ ludzkiego serca, zmienno$¢ postaw, chwiejno$¢ w dziataniu. Takie ce-
chy przypisane sa w psalmie temu, kto nie opiera si¢ na bozej pomocy. Pustelnik
z IV czg¢sci Dziadow z niemala doza rozgoryczenia wypowiada te stowa wspominajac
swojg ukochang. Umieszczenie tego sformutowania w psalmie — podobnie jak w po-
przednim przyktadzie — ujawnia uczucia podmiotu méwigcego, ktory jednoznacznie
oddziela si¢ od tego, ktory nie ufa Bogu i nie wrdézy mu $wietlanej przysztosci.

¢ W Stowniku Skorupki opatrzony kwalifikatorem: ksigzkowy [SFS: 115].
7 Wspomina o nim D. Kowalska [Kowalska 2017: 9].
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Pierwsza cze$¢ Psalmu 108 oraz zakonczenie Psalmu 137 réwniez odsytaja czy-
telnika do kolejnych wielkich twoércow romantycznych.

Gotowem, Panie, $piewac psalm o Tobie.
Bedg’¢ przygrywal, zbudz si¢ harfo moja
Dajcie mi harfe, cytre, wezne obie,
zaspiewam, kiedy ranne wstaja zorze
—razno mi, Boze!

Stawi¢ Cie¢ bede, Panie $rzéd naroddw,
piesni o Tobie dla ludzi utoze,

bo taska Twoja §wiec stoncem Wschodu,
a spolegliwo$¢ Twa Zachodem gorze,
blogo mi, Boze!

Ponad obtoki wzlata Twa potgga,

Ty po Niebiesiech szybujesz jak orzel,
a wladza Twoja krancéw Ziemi sigga,
wigc i te strofe do chwalby dotoze —

z serca rad, Boze!

Spraw, by caleli tu Twoi wybrani,
odwrd¢ od ciat ich krwie niesyte noze,

a my, w Swigtnicy Twojej pozbierani,
wotamy, kleczac przed Toba w pokorze —
przemoéw, o Boze! [Ps 108]

Siadywali$my w rozpaczy
nad wodami Babilonu,
zanosiliSmy si¢ ptaczem
Izami ze Syjonu,

gorze, o gorze!

(...

Burzycielko, krwie rozlewco,
babilonska coro podta,

bytas naszej zguby siewca —
oby’¢ tez ku zgubie wiodta —
poznasz obrozg!
Btogostawion, kto dtug caly —
— Izrael dtugi pamigta —
sptaci, miotajac o skaty,

twe niemowlgta!

Smutno mi, Boze... [Ps 137]

W pierwszym przyktadzie mozna niemal ustysze¢ melodi¢ Hymnu Juliusza Sto-
wackiego, w ktorym kazda strofa konczy si¢ zawotaniem: Smutno mi, Boze!®:

8 Zob. [Piela 2005: 180].
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Smutno mi, Boze! — Dla mnie na zachodzie
Rozlates tecze blaskéw promienista;

Przede mna gasisz w lazurow¢j wodzie
Gwiazdg¢ ognista...

Cho¢ mi tak niebo ty ztocisz i morze,
Smutno mi, Boze!

(...)

[Stowacki 1952, Hymn)

Oprocz podobnej budowy zewnetrznej trudno tu mowi¢ o podobienstwie sensow.
Natomiast stan podmiotu lirycznego z Hymnu przypomina nastroj [zraelitow utrwa-
lony w Psalmie 137. Naréd Wybrany przebywajacy w niewoli babilonskiej bole$nie
przezywa swoja rozlake z ojczyzng — a do§wiadczenie to bylo nieodtagcznym ele-
mentem zycia wielu Polakéw w XIX wieku (Wielka Emigracja, zsytki na Syberi¢).
Pomimo zastosowania tego samego zwrotu: Smutno mi, Boze Drozdowski umiescit
trzykropek zamiast wykrzyknika. Ten znak interpunkcyjny, jak rowniez konstrukcja
tego wyrazenia, odstania jeszcze $ciezke powigzan z wierszem Cypriana Kamila
Norwida pt. Moja piosnka [11]:

Do kraju tego, gdzie kruszyng chleba
Podnosza z ziemi przez uszanowanie
Dla daréw Nieba....
Teskno mi, Panie...

(...)
[Norwid 1996, Moja piosnka [11]]

Psalm 108 kryje w sobie jeszcze jedng aluzje literacka. W pierwszej strofie
umieszczony zostal incipit z Piesni porannej Franciszka Karpinskiego® wykorzysty-
wanej w liturgii po dzi$ dzien. Okazuje si¢ wiec, ze psalm ten jest utkany réznymi
ni¢mi, ktore do hebrajskiego utworu dodajg polskie akcenty.

Jak wynika z powyzszych przyktadéw, Drozdowski wplata w psalmy fragmenty
utworow, ktdre sg powszechnie znane i czgsto cytowane. Uniwersalno$¢ Psalmow
zostata wigc potaczona z doktadng konkretyzacja — zanurzenia w polska kulture,
ktorej jednym z nosnikow jest wlasnie narodowa literatura.

3. POLSKIE PRZYSLOWIA I FRAZEOLOGIZMY

Kolejnym polskim elementem obecnym w Psalmach Krola Dawida sa przystowia
i zwigzki frazeologiczne'®. Do tych pierwszych zaliczamy ponizsze przyktady:

— czym chata bogata (tym rada) [WSF: 35, kwalifikator przysfowie]:
Niecny pozyczy, a nie odda, prawy
z lutosci rozda, czem chata bogata. [Ps 37]

®Wspomina o tym takze M. Nowak [Nowak 2015: 186] M. Piela odnalazl jeszcze odniesienie do Pie-
$ni wieczornej tegoz poety w ostatnim wersie Psalmu 37: ,,nasze ziemskie sprawy” [Piela 2005: 175-186].

10 Podobng problematyka zajmowata si¢ D. Kowalska wartykule Spotkanie tradycji ze wspétczesno-
Scig w ,Psalmach Kréla Dawida” w przektadzie Bohdana Drozdowskiego [Kowalska 2017].
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— daj kurze grzede, ona: wyzej siede'! [SP: 89-90]
Wmawiatem sobie: cho¢ moj cel daleki -
Pan da mi grzede, to ja wyzej siede! [Ps 30]

— jak trwoga to do Boga [WSF: 567, kwalifikator przystowie]
Az tu iz nagla posliznie si¢ noga

i lecg w przepas¢, mrac w locie ze strachu,

a kiedy trwoga to grzesznik do Boga —

cho¢ w ztotogtowiu, tez trafi do piachu. [Ps 73]

— nie wszystko zloto co sie swieci [SP: 225]
On s¢dzig waszym 1 nadrosszym darem -
nie to jest zloto, co si¢ w oku zloci! [Ps 34]"

Jesli chodzi o ostatnie exemplum, warto przytoczy¢ ustalenia K. Klosinskie;j:

Przystowie to rozpoczyna Momachomachig, czyli Wojne mnichow, poemat heroikomicz-
ny Ignacego Krasickiego (1735—-1801), stanowigcy satyre na sarmackg zasciankowosc:

Nie wszystko ztoto, co si¢ swieci z gory,

Ani ten $miaty, co si¢ zwierzchnie srozy;
Zewnegtrzna postac nie czyni natury,

Serce, nie odziez, odmiela lub trwozy. [SP: 225]

Trudno okresli¢, czy Drozdowski podczas tworzenia swojego Psatterza zagladat
do Monachomachii Krasickiego, niemniej jest to kolejne miejsce w Psalmach, ktore
wprowadza rodzimy akcent.

Polska frazeologia pojawia si¢ w omawianym dziele wielokrotnie. Ogranicze si¢
jedynie do kilku przyktadow:

— Boze, ty widzisz i nie grzmisz! [WSF: 23]:
Widzisz to, Panie, nie grzmisz, szczedzisz stowa —
przypatrz si¢ baczniej tej dufnej kanalii! [Ps 35]

— szukac (czegos jak) igly, szpilki w stogu siana [WSF: 515]:
Gdybychom przepomnieli Twojego imienia,

wyciagali ramiona ku drugiemu bogu,

czy bys tego nie wykryl? Widzisz igle w stogu,

znasz naskrytsze zamysty ludzkiego sumnienia. [Ps 44]

— iS¢, pojs¢ do piachu [WSF: 132, kwalifikator potoczny]:
Az tu iz nagla pos$liznie si¢ noga

i lecg w przepas¢, mrac w locie ze strachu,

a kiedy trwoga to grzesznik do Boga —

cho¢ w ztotogtowiu, tez trafi do piachu. [Ps 73]

11 Przystowie to bylo znane juz w XVI wieku [SP: 89-90].
12 D. Kowalska wymienia tu jeszcze zwrot ,,takna¢ czego$ jak kania dzdzu”, jednak wigkszo$¢ stow-
nikow okresla to sformutowanie jako zwiazek frazeologiczny [Kowalska 2017: 9; WSF: 158; SES: 316].
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Obecno$¢ powyzszego stownictwa w Psalmach Krola Dawida jest kolejnym do-
wodem na to, ze thumaczowi zalezato na nasyceniu swojego dzieta typowymi polski-
mi zwrotami. A przeciez zardwno przystowia, jak i zwiazki frazeologiczne ukazuja
jezykowy obraz $wiata spotecznosci, ktora te wyrazenia wyksztalcita'’. Zatem dzig-
ki umieszczeniu typowo polskich wyrazen ujawniajg si¢ elementy polskiego sposo-
bu patrzenia i rozumienia $wiata.

4. POLSKIE REALIA KULTUROWE

Wprowadzanie polskich realiow na karty Psafterza dokonuje si¢ réwniez po-
przez przywotanie obrazu polskiej wsi i krajobrazu gorskiego. Wyrazisto$¢ tych
okreslen wida¢ w zestawieniu z paralelnymi fragmentami z Ksiegi Psalmow z Biblii
Tysigclecia™.

TABELA. 1. POROWNANIE FRAGMENTOW POCHODZACYCH
Z PARAFRAZY DROZDOWSKIEGO Z CYTATAMI Z BIBLII TYSIACLECIA

Psalmy Krola Dawida

Ksigga Psalmow, Biblia Tysigclecia

,,Czmychaja krole!” na tg wies¢ hiobowa
ich wojsko $ciekto jak ten wosk z lichtarza,
a wiejskie baby podzielity tupy.

[Ps 68]

Uciekaja krolowie zastepow, uciekaja;
a mieszkanka domu dzieli tupy.
[Ps 68, 13].

»(...) ajaich $ciagne z poktadow korabi,
bys$ wroga pojmaé¢ mogt i bys go zabit,
krwia jego ptukat utrudzone stopy

i psom ostawil posiekane chlopy.”

[Ps 68]

Pan powiedzial: Z Baszanu mogg [ci¢] wypro-
wadzi¢,

moge wyprowadzi¢ z glebiny morskiej,

bys stope twa we krwi umoczyt,

by jezyki psow twoich miaty ke¢sek z wrogow.
[Ps 68, 23-24]

,.Spichrze niech puchng od chlebnej pszenicy,
a kraj niech kwitnie od ptodow swych dumny!

Owece niech kocg si¢ nam nieustannie,

a krowy nasze chodzg wcigz brzemienne (...)”
[Ps 144]

Niech petne beda nasze spichlerze,
zasobne we wszelkie ptody.

Niech trzody nasze tysiackro¢ ptodne
na polach naszych mnozg si¢ tysigcami;
[Ps 144, 13]

Raduj si¢ §wiecie, zaklaskajcie rzeki,
Plasajcie gory z goralskim podskokiem,
[Ps 98]

Niech rzeki klaszcza w dionie,
niech goéry razem wotaja radosnie
[Ps 98, 8]

Izraelici rowniez byli narodem rolniczym, wigc nietrudno odnalez¢ w Psalte-
rzu fragmenty méwigce o czynnosciach zwigzanych z uprawa ziemi czy hodowla
zwierzat. Jednak dodanie kilku leksemow (wiejskie baby, chlopy, chlebna pszenica)
z ,,polskiego podworka” otwiera przed czytelnikiem znajome skojarzenia. Trzeba
zna¢ kulturg polska, aby wiedzie¢, jak moga hatasowac wiejskie baby oraz jak wy-
glada goralski podskok.

" Definicje jezykowego obrazu $wiata podaje za R. Grzegorczykowa: to ,,struktura pojeciowa utrwa-
lona (...) w systemie danego jezyka, a wiec jego wlasciwosciach gramatycznych ileksykalnych (zna-
czeniach wyrazéw i ich laczliwoéci), realizujaca sie, (...), za pomoca tekstow (...)” [Grzegorczykowa
1990: 41].

4 Wszystkie cytaty pochodzg z internetowego wydania Biblii Tysiaclecia: www.biblia.deon.pl
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5. PODSUMOWANIE

Cytaty i aluzje literackie obecne w Psalmach Krola Dawida nie tylko wskazuja
na ulubione szlaki czytelnicze Drozdowskiego, ale przede wszystkim sg $wiado-
mym zabiegiem stuzacym do zakorzenienia poezji hebrajskiej w kulturze polskie;j.
Nawigzania intertekstualne ukazujg stosunek pisarza do powstatej literatury i tym
samym sg przejawem tradycji literackiej'®. Niejednokrotnie sg to bardzo subtelne
aluzje, ktore jednak nadaja Psafterzowi ,,patyne wiekow” [Drozdowski 2003: 11]. Sa
wiec takze elementem wieloptaszczyznowej archaizacji budzacej zainteresowanie
wielu badaczy.

Fragmenty polskiej poezji czy prozy (nie tylko o charakterze religijnym) wple-
cione w Psalmy funkcjonuja juz od dawna jako tzw. skrzydlate stowa (np. Zywot
cztowieka poczciwego, ,,Kobieto! puchu marny!” [Markiewicz, Romanowski 1990]),
zatem przyblizaja te teksty jeszcze $cislej polskiemu czytelnikowi i poglebiaja in-
terpretacje. Do elementow szczegodlnych, obecnych w omawianym dziele nalezg tez
przystowia i warstwa frazeologiczna, ktore utwierdzaja czytelnika w przekonaniu,
iz Psalmy Krola Dawida to przektad ,,z polskiego na polski” [Drozdowski 2003: 4].
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1. INTRODUCTION

In the era of globalisation the need for teaching professional jargons is constantly
growing because of the increasing volume of the international exchange and busi-
ness contacts overseas. People no longer work in hermetically closed domestic mar-
kets, but spread to foreign ones, which “requires more interaction among people
from diverse cultures, beliefs, and backgrounds than ever before” [Mazur, 2010: 5].
For this reason, there is growing demand for teaching English for Business Purposes
(EBP) to answer to the educational market needs. However, the courses are rarely
tailored for the specific needs of course participants, not only in terms of the linguis-
tic part, but also in terms of the inclusion of cultural aspects.

At the tertiary level of education in Poland, academic teachers receive “few rec-
ommendations concerning the design of syllabi for foreign languages” [Dzigciol-
Pedlich, 2014: 83—84] from the Ministry of Science and Higher Education. There-
fore, it is the teachers who design the courses of foreign languages which are based
on the subject field the participants study. Moreover, in Poland students seldom par-
ticipate in the process of the creation of the course of the foreign language learning
and act as “its passive recipients” [Dzigciot-Pedlich, 2014: 84]. For this reason, the
course of the Business English at Linguistics for Business at the University of £.0dz,
was developed on the basis of the needs analyses, both from the employer and em-
ployee’s perspective. Moreover, the communicative approach is used and during
the classes cross-cultural issues are tackled, which leads to developing the “general
linguistic awareness and communicative strategies” in the specialised discourse in
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order to prepare students for the international working environment [Gavrilova &
Trostina, 2014: 7].

2. THE IMPACT OF CULTURAL DIVERSITY AT A WORKPLACE

In multinational companies, people are not limited to work in homogenous envi-
ronments but collaborate with people from various backgrounds. Then, we deal with
cultural diversity which “is characteristic of groups of two or more people and typi-
cally refers to demographic differences of one sort or another among group mem-
bers” [Ely &Thomas, 2001: 230]. However, heterogeneity at a workplace may lead,
on the one hand, to an increase in productivity and gaining the competitive edge for
the company, but may also lead to conflicts, communication blockades among people
and negative performance outcomes due to the culture clash, on the other. Moreover,
the EU and the Polish government encourage companies to implement diversity
management strategies which have proven that “attracting and retaining high quality
employees from diverse backgrounds can bring tangible business benefits” [Euro-
pean Commission Justice, 2012: 13]. In order to do so, the EU implemented a special
programme, i.e. the European Community Programme for Employment and Social
Solidarity (2007-2013), called Diversity and Innovation, a Business Opportunity
For All. Furthermore, the Society for Human Resource Management (SHRM), the
world’s largest association devoted to human resource management commissioned
a study, whose findings will be incorporated “into future programming, including the
SHRM Diversity and Inclusion Strategic Leadership Program; and use the knowl-
edge gained to inform its global business strategy moving forward” [The Economist
Intelligence Unit, 2009]. Therefore, there is a need to include and emphasise aspects
of cultural diversity in the teaching process of business jargons in the curriculum in
order for the students to “value multicultural differences in both associates and cus-
tomers so that everyone is treated with dignity” [Mazur, 2010: 5].

3. THE DESIGN OF A BUSINESS ENGLISH COURSE

Employers expect the command of English from their employees since English
has been treated as the language of international communication in business con-
texts. Therefore, university curricula include specialised language courses, i.e. EOP
or EBP (English for Occupational Purposes and English for Business Purposes in
particular) in order to educate students thoroughly. The EBP course should concen-
trate on the special linguistic needs of students: “the themes and topics related to
business” [Widodo, 2007: 88] and to include cultural aspects to avoid unnecessary
conflicts. In order to tailor the course to the students’ needs, the design of the course
should take account of students’ expectations towards the BE course. The BE cur-
riculum should also include cultural issues to sensitise learners to differences among
cultures. Moreover, cultural diversity has become a hot issue nowadays, because
“the European Commission encourages employers to put diversity management
more firmly on their strategic business agenda” [European Commision Justice: 6].
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4. BACKGROUND INFORMATION OF THE BUSINESS ENGLISH COURSE
4.1. BUSINESS ENGLISH COURSE INFO

The presented syllabus was designed for the Business English course taught in
the second, third and sixth semester at the BA programme ,,Linguistics for Busi-
ness” at the University of £.6dz which comprises 84 teaching hours (28 hours per
semester). Together with the General English (28 hours taught at the first semester)
and Legal English (28 hours taught at the fourth semester) they exceed the Uni-
versity requirement for the English classes at the BA programme, i.e. 104 teaching
hours.

4.2. THE EXPECTED PROFILE OF THE L4B STUDENT

The students at Linguistics for Business are expected to be general secondary
school graduates whose required level of the language competence for English is
B2 (in accordance to the requirements set by CEFR). The students are supposed to
develop multilingual skills as they are to work in multinational companies or busi-
nesses where the command of foreign languages is a necessity.

5. STUDENTS’ NEEDS ANALYSIS

At the beginning of the BE course, 50 first year students were selected at random
in order to conduct the needs analysis. The purpose of the survey was to check stu-
dents’ expectations towards the contents of the course and the focus of the course on
developing language skills in business contexts.

The results of the survey reveal a considerate variety as to experience and busi-
ness contacts among the L4B students. 43 students have never participated in spe-
cialised language courses. The remaining 7 students consider courses at language
schools or exam preparatory to be specialised. 29 respondents possess some prior
working experience and 20 none. 18 out of 49 students had the opportunity to use
English in specialised contexts. The circumstances included situations at the work-
place: customer service, telephoning, financial audit, translation, English teaching
or situations in private life, like insurance problems, plumbing, and lectures in Eng-
lish. 1 student did not respond to the question. 33 survey participants think their
English is sufficient for communication, whereas 11 not (6 respondents did not pro-
vide the answer). The main areas of problems in the communication in English for
the majority of respondents include terminology vocabulary, grammar, speaking,
fluency, lack of skills or experience in formal writing. The survey also gauged the
importance of the language skills. Table 1 presents the results of the students’ expec-
tations survey.
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TABLE 1. THE RESULTS OF THE STUDENTS’ EXPECTATIONS SURVEY CONCERNING
THE IMPORTANCE OF LANGUAGE SKILLS

skill reading listening speaking writing
very important 7 25 47 20
important 31 23 2 26
not very important 10 2 1 3
unimportant 2 0 0

The results show that for 31 students reading skills are important and for 7 — very
important. The vast majority of students, i.e. 25 & 23 consider listening to be very
important and important. 46 course participants want to concentrate on writing and
for almost all respondents speaking skills are of overriding importance and impor-
tance.

The questionnaire also checked how respondents feel about the usefulness of the
selection of topics. Table 2 presents the results of the conducted survey.

TABLE 2. THE RESULTS OF THE STUDENTS’ EXPECTATIONS
SURVEY CONCERNING THE USEFULNESS OF TOPICS
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very useful 12 23 14 4 16 33 24 13 13 10 21 36
useful 28 22 28 10 22 13 19 23 16 21 18 10
of limited use 8 4 9 30 10 4 5 10 18 14 10 3
not useful 0 0 0 5 2 0 1 3 3 1 1

Table 2 shows that the for the majority of respondents the selection of topics is
either very useful or useful. However, import and export procedures were considered
of limited usefulness, which is the most surprising. Workers with the command of
English are often employed in logistics where they deal with the international ex-
change of goods. All topic areas are connected with the international communication
with a high probability of dealing with people from other cultures. As a result, they
include cultural issues in the process of learning Business English at L4B.

The respondents also had the opportunity to provide their own topic areas which
include: social media, writing professional documents, relations in business, finance
and accounting, IT terminology, business email writing, business meetings, logistics,
cultural aspects, communication in business, motivation, networking, brands, law,
negotiations (mentioned in the questionnaire), problems at work, real job scenarios,
informal language at work, technology in business, politics and job interviews. The
results of the survey were taken into account during the design stage of the Business
English course at L4B.
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6. THE DESIGN OF THE COURSE CONTENTS

The course of Business English needs to be comprehensive and practical. For this
reason, the course designer needs to take the opinions of different interests groups
into account. The conducted students’ expectations survey showed their areas of
interest. However, the syllabus needs to reflect the needs of potential employers,
too. As a result, the design contains the lists of topics given by the representatives of
multinationals, and local businesses (gathered during the consultations) as well as it
contains the most common topics from the local working environment. The syllabus
was developed in accordance with the university policy concerning foreign language
teaching. The underlying idea behind the creation of the Business English curricu-
lum was to produce an all-embracing, communication-oriented method of teaching
EBP to university students to provide them with effective linguistic means in the
business for their future professional careers in multinational companies.

The course is focused on the four language skills, i.e. reading, listening, speak-
ing and writing in business settings and covers a broad scope of business topics to
provide the future employees of international companies with communicative skills
to deal with professional issues.

It also takes cultural issues into account in order to sensitise students to differ-
ent ways of doing business in different parts of the world to avoid culture clash and
blunders.

7. THE TOPICS OF THE LESSONS BE COURSE AT L4B

The content of the course includes topics from different business areas. However,
all topics are connected with the international exchange so they are connected with
the cultural issues, which need to be emphasised.

TABLE 3. THE TOPICS OF THE BUSINESS ENGLISH COURSE AT LINGUISTICS FOR BUSINESS

1 | 2
2" Semester

HRM Creating a professional CV and cover letter in English, job interview

Franchising Characteristic features, pros and cons of running a franchise

Characteristic features, types of outsourcing and its use, opportunities

Outsourcing and threats

Real estate Types of real estate, documentation

Logistics Incoterms, import-export and EU documentation, EU procedures
Banking and stock market | Types of assets: shares and bonds; forms of money

Trends Describing graphs and the interpretation of numerical data
Negotiations Negotiation strategies and negotiation practice

3 Semester

Types of businesses Forms of the formal organisation of companies

Marketing mix, criteria of market segmentation, determining the target

Marketing customer
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TABLE 3 (CONT.)

1 2
Types of advertisements, controversial practices of advertisers,
Advertising the successes and failures of advertising campaigns, creating a social
advertising spot
Media and business The role and impacts of social media in business
Sales Customer service, dealing with telephone orders, complaints, business
correspondence
Suppl Factors of production, suppliers, supply strategies, business
PPy correspondence
E-marketing Online shopping, advantages and disadvantaged of e-marketing
Brands The importance of brands in commerce and for consumers, brand
management, creating a brand image
Taxes Direct and indirect taxes, the effects of tax avoidance, different forms
of employment and taxation
6™ Semester
Difference between the career ladder and the career snake — holding
Career path .
formal meetings
Accounting Basic concepts, audits and legal issues, types of assets
Finance Trends in finance and banking, financial problems of international
companies
. Creating professional business presentations and strategies of making
Presentations .
presentations
. . Basic concepts: culture, time, distance; business etiquette and
Cultural diversity .
communication
. Company events, creating good relations with customers durin,
Corporate entertainment pany ’ g8 &
outdoor events
Relations with customers | Telephoning and mailing, customer service and solving problems
Sources of problems at work and ways of solving them, life balance
Problems at work . . .
(between private and business life), stress management

The topics tackle problems and issues connected with the international exchange
and different ways of doing business overseas. Most of them emphasise the cultural
diversity in the workplace, so that the students become sensitive to existing differ-
ences and are prepared to do business with people of diverse cultural backgrounds.

8. INTEGRATED SKILLS IN BUSINESS SETTINGS
AS THE PREDOMINANT AIM OF THE COURSE

The course aims at developing integrated communicative skills in business con-
texts and include cultural issues. The linguistic skills on which the course puts its
emphasis are in agreement with the list in the Ordinance of the Minister of Science
and Higher Education on the National Framework for Qualifications in Higher Edu-
cation published in the Journal of Laws from 2011, No. 253, item 1520 (Dz.U. 2011,
nr 253, poz. 1520).
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After completing the Business English course, the participant should possess the
following skills (table 4).

TABLE 4. THE LIST SKILLS DEVELOPED AT THE BUSINESS ENGLISH COURSE
AT LINGUISTICS FOR BUSINESS

Skills listed in the National
Framework for Qualifica- | Skills developed at the Business English course
tions in Higher Education

Knowing basic terms in HRM, management, marketing, advertising,
HIA W03, HIA W05 finance, banking, accounting, logistics, negotiations, customer service
and creating company image in English

Distinguishing, reading, comprehending and analysing the main
genres of specialised texts

Listening and comprehending specialised texts (distinguish

HIA_UOI, HIP UI3

HIP_UT terminology and language functions)
HIP UO1 Using corr'ectly typic.al terminology from the domains mentioned
- in point 1 in appropriate contexts
Individually using terminology and phrases necessary in
H1A_U09, H1P_U13 specialised oral communication (pragmatic aspects of specialised
communication)
HI1A U08, H1P U12 Creating selected business texts in English
HI1P_ K02, HIP K04, Developing the following attitudes: openness to cultural varieties,
H1P_KO05 sensitivity to other ways of doing business in different cultures
HIP Ul4 Developing and maintaining a linguistic competence of English

at the level B2 (according to CEFR)

One of the target skills includes developing a desired attitude towards cultural
differences (skills HIP_KO02, HIP_KO04, H1P_KO05), which might be helpful in stu-
dents’ future professional careers.

9. TEACHING METHODS

The Business English course is based on two basic teaching methods: expository
and practical both of which are to provide necessary linguistic means to communi-
cate effectively in business settings.

Expository methods are in the form of informative lectures and discussions
which are illustrated with audiovisual input preceded by elements of distance learn-
ing (students receive handouts before classes). New business terms and issues that
arise and appear during the classes are also explained.

Practical classes and exercises on the subject comprise the practical methods.
They include group work, simulation games, case studies, discussions, project work
and brainstorming.

10. ASSESSMENT CRITERIA OF STUDENT’S PERFORMANCE

Students are assessed on the basis of different criteria. First of all, the students
need to take an active part in exercises (during classes students need to answer
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questions, discuss, argue and use a target foreign language). Secondly, students are
to hand in 2 written projects connected with the topics (practical applications of
terminology and theoretical knowledge gained during classes), graded on the 2-5
scale. Thirdly, students’ progress is assessed by three progress tests, testing their
knowledge of terminology and specialised knowledge gained during classes in the
form of open and closed tests. The borderline of passing is 50% minimum. The final
grade is the average of all grades gathered during the whole semester.

11. CONCLUSION

Cultural diversity has become a widely discussed issue as companies have
been expanding their operation to foreign markets. Dealing with people from dif-
ferent cultural backgrounds might be challenging and motivating on the one hand,
on the other the culture clash might hinder the company’s performance. Therefore,
developing sensitivity to cultural issues at foreign business language courses has
been seen as a necessity. As a result, the Business English course at Linguistics
for Business was designed in such a way so as to include cultural issues in the
curriculum.

The syllabus takes account of results of the students’ expectations survey, needs
analysis conducted among potential target employers (after consultations with busi-
ness representatives), and analysis of the most common topic areas from the local
business. It was created in accordance with the university policy as well as the Ordi-
nance of the Minister of Science and Higher Education on the National Framework
for Qualifications in Higher Education. The overall aim of the course is to create
an all-embracing, communicative method of training English in business contexts
(EOP) for future employees of multinational companies and businesses with con-
tacts overseas and develops all language skills, i.e. reading, listening speaking and
writing in business contexts. In order to fulfil its aim, the course covers a wide scope
of business topics from different areas to anticipate particular needs of future em-
ployers and make students aware of the cultural diversity they are to encounter.
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STUDIO DOKUMENTAC]I
PobprozN1czE] EGC, GDANSK

OD SZYMANOWSKIEGO DO MITORAJA. 100 LAT ANTYKU
SYCYLIJSKIEGO W POLSKIEJ LITERATURZE I SZTUCE

SEOWA KLUCZOWE: SYCYLIA, ANTYK SYCYLIJSKI, WIELKA GRECJA, RZEZBA, MITOLOGIA

1. WsTEP

Tradycja mitologiczna, postawy, pojecia i symbole greckiego antyku wykorzy-
stywane byly przez tworcow kolejnych epok. Sycylia i kolonizujgca Itali¢ Wiel-
ka Grecja fascynowaty i pociagaty takze naszych autoréw. Wybierali si¢ do krainy
mitéw i herosow, aby naocznie spotka¢ si¢ z Magna Graecia. Miejsce, krajobraz,
zabytki i atmosfera sktaniaty ich do refleksji o dawnych bohaterach, sztuce i o prze-
mijaniu. Przeciwstawiali sobie minione losy i wspdtczesne postawy, prowadzac dia-
log z przesztoscia.

Sycylia byta wigc miejscem ucieczki od $wiata wspotczesnego do dawnego,
czasem okrutnego, ale posiadajacego pewien porzadek. Przeanalizowatam antyczne
motywy, symbole i bohaterow wystepujace w polskiej literaturze, muzyce i sztuce,
zaczerpnigte z podrdzy na Sycylie. Wybratam jedne z najwazniejszych dziel naszych
tworcow z okresu 100 lat, w ktorych echa tradycji sycylijskiego antyku pozostawity
znaczacy $lad.

2. MUZYKA. TESKNOTA DO OJCZYZNY

Podréz poprzez sztuke zainspirowana Sycylig rozpoczng od pierwszej podrozy
Karola Szymanowskiego na Wyspe Storica w kwietniu 1911 roku. ,,Przed oczami
podréznych przesuwaty si¢ mityczne i realne, dotykalne, homerowe pejzaze, stapali
po ziemi Odysa” [Szymanowski 1994: 36] — pisze badaczka jego biografii Teresa
Chylinska. ,,To tu w Messynskiej Cie$ninie, migdzy Scyllg i Charybda, $piewaty
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Odysowi uwodzicielskie i zdradzieckie syreny, tu na wyspie Ortygii koto Syrakuz
rozegral si¢ dramat nimfy z orszaku bogini Artemidy — Aretuzy, przemienionej
w zrddlang wodg” [Szymanowski 1994: 36]. Wedtug Chylinskiej byto to ,,co$ wie-
cej niz turystyczne poznawanie $wiata. To bylo oczarowanie, odnalezienie obiektu
przeczuwanej mitosci” [Szymanowski 1994: 36].

Sycylia stata si¢ dla kompozytora juz na zawsze ,,czasem odnalezionym” [Cyz
2008: 7]. Poznat i zafascynowal si¢ wowczas historig i zabytkami Wielkiej Grecji
i epoki Normanéw. ,,Dla filozofii Szymanowskiego poznanie Sycylii bylo epoka”
[Iwaszkiewicz 1981 (A): 304] — pisat pozniej Iwaszkiewicz. W Szymanowskim ist-
niala ,,tesknota za jakim$ innym $wiatem — ,,Swiatem Tyrrenskiego Morza™(...) to-
tez wrazenia z Sycylii i Afryki byly niezapomniane przez cate zycie” [Iwaszkiewicz
1981 (B): 19].

Do doryckich kolumn na tle morza kompozytor tesknit jak do ojczyzny: ,,Morze
bigkitne, brzeg czerwony, szmaragdowe pola i po brzegu rozsiadte woskowozotte
Swiatynie, ciggnace si¢ dtugim szeregiem. Tu mogla ptakac¢ Kalipso, tu mogly $pie-
wac Syreny” [Iwaszkiewicz 1977 (A): 229] — pisal. Szymanowski planowat skom-
ponowanie muzyki do baletu, o Przygodach Odyseusza. O tym odysejskim pejzazu
marzyt takze przed $miercia.

FoT. 1. AGRIGENTO. KRAJOBRAZ ODYSEJSKI (FOT. SDP-EGC)

Po powrocie z Sycylii powstaje opera Krol Roger o objawieniu Dionizosa, Boga
- ,,0 tajemnicy wiary, o wladzy, mitosci i rozpaczy, samotnosci i obledzie, i Smier-
ci” [Cyz 2008: 5]. Opisane w didaskaliach miejsca 1 wnetrza sg reminiscencjami
z podrozy — ,wszystko jak echo ogladanych przez Szymanowskiego miejsc”
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[Cyz 2008: 8]. Podobne motywy pojawiaja si¢ takze w powiesci Szymanowskiego
— Efebos.

Po dwoch podrozach na Sycylie nastepuje eksplozja tworczosci muzycznej kom-
pozytora. Wptyw na to mialy ,,ukochane odysejskie pejzaze, odysejskie mity, ody-
sejskie powroty bez powrotu — wielka poezja Homerowej Grecji” [Szymanowski
1994: 31]. Powstaja cykle fortepianowe Mity, Metopy oraz kantaty Demeter i Agawe.
Nastegpuje zmiana stylu kompozytora z kregu wplywow niemieckiego neoromanty-
zmu kieruje si¢ w stron¢ francuskiego impresjonizmu. Mity — trzy utwory na skrzyp-
ce i fortepian — naleza do najstynniejszych dziet skrzypcowych Szymanowskiego.
Tytuly czeéci stanowia muzyczng postaé poszczegolnych mitow: Zrédlo Aretuzy,
Narcyz oraz Driady i Pan. W pierwszej odnajdujemy histori¢ nimfy zamienione;j
w zrodto podczas ucieczki przed zalotami bozka rzecznego Alfejosa. W Narcyzie
pigkny mtodzieniec, ktory zapatal mitoscia do samego siebie, umiera, nie mogac
oderwa¢ wzroku od wtasnego oblicza. [ w ostatnim Driady i Pan to odniesienie do
pogoni fauna za nimfami. Utwory dzwigkowo i technicznie sg kwintesencjg orygi-
nalnej koncepcji impresjonizmu muzycznego kompozytora — nowego stylu wioli-
nistycznego. Wedlug krytykdw muzycznych, te utwory o niezwyklej kolorystyce
brzmieniowej, z nagromadzeniem roéznorodnych technik gry daja w efekcie boga-
ta palete subtelnych odcieni od liryzmu po ekstaze. Sam kompozytor o nich pisat
w liScie do skrzypka Roberta Imandta: ,,<Tonacja> gléowna <ptynacej wody>» w Are-
tuzie, <wody stojacej> w Narcyzie (nieruchoma i przejrzysta powierzchnia wody,
w ktorej odbija si¢ picknos¢ Narcyza) — oto sg gtowne linie dzieta (...) W «Driadach>

FOT. 2. SYRAKUZY. ZRODLO ARETUZY (FOT. SDP-EGC)
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Fot. 3. SYRAKUZY. MITYCZNA ARETUZA (FOT. SDP-EGC)

(...) szmery lasu w goraca letnig noc, tysigce tajemniczych glosow, krzyzujacych
si¢ ze sobg w ciemnosciach — zabawy i tance Driad. Nagle dzwigk fletu Pana. Cisza
i niepokdj”!. Impresjonistyczng, swobodng i asymetryczng formg charakteryzuje si¢
cykl poematdw fortepianowych Metopy. Jego tres¢ zostala zaczerpnigta z mitosnych
przygdd Odyseusza. Kompozytor nie zilustrowat ich jednak dostownie, a raczej wy-
razil je poprzez nowe brzmienie. Kalipso, Nauzykaa, Wyspa Syren sa reminiscen-
cjami z obcowania z metopami z fryzow frontonéw $swigtyn w Selinunte. Te pla-
skorzezby z V w. p.n.e., jak pisat Iwaszkiewicz, ,,przesladowaty Szymanowskiego?
glebokim podzwickiem, az poki nie zaklat w muzyke tych ksztattow plastycznych”
[Iwaszkiewicz 1981 (A): 343]. Wyspa syren przywotuje niebezpieczny i czarodziej-
ski §piew syren, wabiacy zeglarzy. Druga cze$¢, Kalipso, oparta jest na epizodzie
feralnego spotkania Odysa z nimfg z wyspy Ogygii. Ostatni utwor cyklu, Nauzykaa,
przywotuje z kolei posta¢ mtodej corki krola Feakow 1 jej losy nieodwzajemnionej
mitosci.

! Cytuje za: Deptuch P. [2002].

? Metopy op. 29 - trzy poematy fortepianowe, z ktorych kazdy zostal zadedykowany innej osobie:
Wyspa syren — kuzynce Loli Ro$ciszewskiej, Kalipso — siostrze Annie, a Nauzykaa — Mariannie Davidoff.
Za zycia kompozytora wykonywal je m.in. Artur Rubinstein.
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Przez krytykdéw cykl Metopy uznawany jest za jeden z najbardziej ,,moderni-
stycznych” utwordéw w historii muzyki polskiej poczatku XX wieku. A sam Szyma-
nowski okreslat t¢ muzyke jako europejska: ,,Nie nalezy w mojej muzyce szukac
kosmopolityzmu, czy gorzej jeszcze — internacjonalizmu. Mozna w niej znalez¢é
jedynie ‘europejsko$¢’, ta za$ nie zaprzecza polskosci; mamy do niej prawo”
[Makowska 2013].

3. LIRYKA. SONETY I WIERSZE

Nad zrodto Aretuzy w Syrakuzach trafit po kilkunastu latach takze Iwaszkiewicz.
Wyobrazat je sobie, stuchajac opowiesci starszego kuzyna Karola. Bedac tam, nie
szukal jednak w jego wodach odbicia nimfy uciekajacej przed Alfejosem. Mimo
ze ,,gladkie 1 tajemnicze lustro wody z ciemnymi perukami papirusow — milczato”
— on styszat. Styszal ,,dzwigki wysokie i bolesne, natgzone hamowang namigtno-
$cig” [Iwaszkiewicz 1981 (A): 375]. Znat je z Mitu — Zrodto Aretuzy Szymanow-
skiego®. Ta muzyka i wieczory nad Zrédlem staty si¢ poetycka inspiracjg. Powstaje
drugi z cyklu sonetow sycylijskich. Cato$¢ to owoc pierwszej podrozy na ,,Wyspe
stonca, to spotkanie z wyspa, z mitem swojej mtodosci” [Zaworska 1980: 86]. Dla
Iwaszkiewicza, jak dla romantykow, podroz stata si¢ wielkg przygoda duchows,
sposobnoscig poznania siebie i wlasnej postawy wobec $wiata. Jak podkresla He-
lena Zaworska, Sonety sycylijskie sa, podobnie jak Sonety Krymskie Mickiewicza,
Hhie tylko obrazem podrézy, proba oddania w stowie urody pejzazu i zabytkow,
ale przede wszystkim — proba utrwalenia wtasnej, jedynej 1 niepowtarzalnej reakcji
na te zjawiska, skonfrontowania catosci swojego zycia z nowym do$wiadczeniem”
[Zaworska 1980: 86]. W ciszy opuszczonych §wiatyn ,,zdaje si¢ mozliwe ustyszenie
glosu nadajacego sens calemu zyciu” [Zaworska 1980: 86].

W sonetach za Iwaszkiewiczem podazamy poetyckim szlakiem poprzez ruiny
Segesty 1 Agrigento. Podobnie jak u Szymanowskiego metopy selinunckie zapadaja
gleboko w pamig¢ pisarza. Odwiedza je w palermitanskim muzeum podczas kazdej
wizyty (Sycylie odwiedza podczas catego zycie trzynastokrotnie). Te kamienne po-
staci sprzed dwoch i pot tysigea lat uchwycone w ruchu zainspirowaty go do napisa-
nia sonetow: o zaslubinach Hery i Zeusa (I bierze Zeus jej reke. I prowadzi w toze),
o umierajacej krolowej amazonek Hipolicie — od ciosu Heraklesa oraz o Dianie za-
dajacej Smier¢ Akteonowi (Kto spojrzat pieknu w oczy, ten Smiercig umiera [Ilwasz-
kiewicz 1977 (B): 403]).

Segestanskiej swiatyni Iwaszkiewicz poswiecil takze ostatni ze swoich sycylij-
skich sonetow:

»Iwoich kolumn ognisko w ci¢zkim stoncu ptonie,/ Na zielonej przeleczy, sa-
motnico, trwasz./ Gory niebieskie, niebo sine trzyma straz,/ Kiedy uniosg stonce
w noc miedziane konie; Umierasz wiecznym zyciem w milczenia koronie/ Mowigc
samotnej nocy greckie ‘Ojcze nasz’” [Iwaszkiewicz 1977 (B): 404].

* Prawykonanie utworu odbyto si¢ w Humaniu, na skrzypcach grat Pawet Kochanski, aakompanio-
wal mu sam kompozytor. Wowczas utwér nosit nazwe La Source enchanté (Zrédto zaczarowane).
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Fort. 4. SEGESTA. SwiATYNIA (FOT. SDP-EGC)

Sonet wstepny, rozpoczynajacy cykl 11 wierszy, ktory jest apostrofa do Szyma-
nowskiego, kompozytora, kuzyna i przyjaciela, napisany zostat niedtugo po jego
$mierci i1 jest holdem ztozonym mu przez Iwaszkiewicza, ,,echem jednoczacym
oczarowania Sycylia, podziekowaniem za otwarcie oczu wyobrazni na t¢ szczesliwa
wyspe” [Cyz 2008: 8].

Nalezy doda¢, ze Iwaszkiewicz poswigcit Sycylii takze dzieta prozatorskie:
Ksigzke o Sycylii, zadedykowang Jozefowi Rajnfeldowi, przyjacielowi, z ktérym
po raz pierwszy przemierzal Sycylie w 1932 r., oraz cze¢$¢ w ksigzce Podroze do
Wtoch. Sycylijskie motywy antyczne wykorzystat takze w opowiadaniach: Powrot
Prozerpiny i Hotel Minerwa.

Antyk gleboko wrost w $wiadomos$¢ 1 wyobrazni¢ Romana Brandstaettera, sta-
nowigc integralng czes¢ jego $wiata poetyckiego [Stabryta 1976]. W powojennej
tworczosci pisarza, szczegolnie zwigzanego z kulturg i tradycjg §rodziemnomorska,
wyroznia si¢ nurt antyczny: poematy i dramaty. Jak pisze Stanistaw Stabryta, twor-
czo$¢ liryczna Brandstaettera ,,wyrosta bez watpienia w kanonach klasycznej estety-
ki poetyckiej z jej dazeniem do zachowania harmonii i szlachetnej rownowagi jako
artystycznego odbicia stabilno$ci $wiata i jego spraw” [Stabryta 1976: 211].

Z kolei Wojciech Kaczmarek pisze o jego poszukiwaniach ,,sensu §wiata i sen-
su cztowieka, gdzie odnajdywatl pierwotne, zasadnicze rysy stworzenia: tad, pigkno
1 mitos¢, ktora jest cechg Boga” [Kaczmarek 2013]. Liryka antyczna Brandstaettera
z okresu powojennego zawarta jest gtéwnie w tomiku Dwie muzy. W nim osobny
rozdziat poswigcony jest impresjom z podrdzy na Sycylie.
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Podroz w blasku ksiezyca, w cieniu Etny, wérod skat cyklopowych, gdzie ,,be-
dziemy stuchali/ Koncertu faunéw/ Na zielonej darni” [Brandstaetter 1965: 221].

Wsrdd ruin poeta czuje oddech starozytnych. ,,W korzeniach ich kolumn/ Ptynie
krew / Bogoéw/ Stysze jej/ Ciemne i niespokojne/ Krazenie” [Brandstaetter 1965:
261] — pisatl. Przechadza si¢ po cieptych od stonca pozostatosciach swiatyn ,,Cmen-
tarza bogéw” w Selinunte, gdzie pozostato morze strzaskanych kolumn i frontonow,
gdyz,,bogowie/ Nie chcg wroci¢/ Do zycia./ Wolg by¢ ruinami” [Brandstaetter 1965:
258]. Dostrzega samotnos¢ dawnej $wigtyni i teatru w Segescie: ,,Po §wiatyni/ Prze-
chadza si¢ cien/ Nieznanego boga/ Po teatrze/ Przechadza si¢ cien/ Zapomnianych
gestow/ Nic wiecej nie pozostalo/ Z boga,/ Teatru/ I aktorow” [Brandstaetter 1965:
256-257]. W Taorminie za$ patrzy jak ,,Samotne kolumny/ wypowiedziawszy do
konca/ Swoje monologi/ Zastygly w nieruchomych pozach” [Brandstaetter 1965:
284]. Stucha tez ,,akustyki wiekow” dawnych Grekéw w Uchu Dionizosa w Sy-
rakuzach. Komentuje spotkania ze §wiatem sztuki, jak np. w wierszu o Heraklesie
1 amazonce, zainspirowany metopa z Selinuntu.

Wielkie postaci dziejow antycznych i bohaterowie mitow zyskuja w jego poezji
czesto nieoczekiwane interpretacje i znaczenie — pisze Stanistaw Stabryta. Antyk
u Brandstaettera stanowi, jak podkresla, ,,szczebel do zrozumienia $wiata wspot-
czesnego” [Stabryta 1976]. W syrakuzanskim teatrze, szukajac sladéw Ajschylosa,
znajduje swoja wspolczesnos¢é. W wierszu o zwyciestwie poezji nad wojng (Aten-
czyk i wiersze Eurypidesa) zadaje pytanie o miejsce poezji.
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FoT. 6. SyrRakUZY. TEATRO GRECO (FOT. SDP-EGC)

4. DRAMAT. OpYS Z WYSPY SLONCA

Jak podkresla Stabryta, w dramatach Brandstaettera mit grecki stanowit tworzy-
wo i model §wiata wspotczesnego, a z drugiej strony umozliwiat budowanie metafor
0 znaczeniu nieprzemijajgcym i uniwersalnym [Stabryla 1976: 212]. W jednoakto-
wym dramacie Odys placzqcy Brandstaetter interesujaco podejmuje watek oczeki-
wania Penelopy i powrotu Odysa do Itaki. Jest on punktem wyjscia do rozwazan
o pogoni cztowieka za bogactwem i wptywami, poprzez krew i okrucienstwo, kto-
rych konsekwencja jest destrukcja osobowosci. W dramacie Brandstaetter rezygno-
wat z wydarzen homerowego eposu. W swojej sztuce zaprezentowat histori¢ Odysa
W sposob nieprawdziwy. Oryginalng cecha utworu sa wlasnie przemiana i niezgod-
nosci — nowa tozsamos$¢ Odysa i jego ostateczne rozstanie. O tym, jak to wptyneto
na wizerunek Odysa, pisze Wojciech Kaczmarek:

W jego opowiesci pojawia si¢ bowiem dwoch Odysow: ten bohaterski, owiany stawa
zdobywcy Troi, peten sukcesu, bogactw, mordujacy wrogoéw i sycacy si¢ zwycigstwem,
oraz drugi, dokonujacy refleksji nad swoim zyciem, bo zobaczyt krew na swoich rgkach,
bo ,,wpuscit” konia trojanskiego takze do swojego serca i zaznat $mierci ducha, $mierci
swojego ja, $mierci ontycznej, ktora uczynita jego zycie bezsensem. Przemiana, jaka si¢
w nim dokonata, miata zwigzek z doswiadczeniem $mierci — tej zadawanej przez Odysa
i tej, ktora nosilt w sobie, ,,$mierci ducha” [Kaczmarek 2013: 86].

Brandstaetter tak pisze o nowym Kroélu Itaki:
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Jestem Odys,/ Ktory nie zabit ani jednego cztowieka/ I nie zburzyt ani jednej Troi/ I nie
podpalit ani jednego domu/ I nigdy nie dzwigal miecza (...). Jestem Odys,/ Ktory kocha
pokdj i dojrzate owoce,/ Sieci pelne ryb i ptug, i chleb, i winobranie/ I w milczacym sza-
cunku chyli glowe przed kazda Hekuba/ I przed kazdym Priamem [Brandstaetter 1986:
439].

Jak pisze Kaczmarek,

Izy Odysa sa waznym sktadnikiem jego zyciowej przemiany. Otrzymat nowe zycie nie
na zasadzie jakiego$ eskapizmu, ale ,,odarcia si¢” z tego, co go dotad stanowilo: nie-
zwycig¢zonego herosa, przebieglego stratega, bezwzglednego wladcy. Zobaczyt wowczas
prawdg o sobie, o cztowieku, ktory wyrzadza zto, zabija, sieje zgorszenie, jest niespra-
wiedliwy i pragnie zemsty. L.zy obmywaja go, tak jak wody chrztu obmywaja ze zmazy
grzechu i rodza do zycia nowego [Kaczmarek 2013: 89-90].

Dlatego wedlug Dariusza Kuleszy antyczny dramat Brandstaettera mozna okre-
sli¢ jako dramat chrzescijanski [Kulesza 1999: 108].

5. RZEZBA. POWROT DO DOMU

Po podrozach i powstawaniu dziet polskich literatow i kompozytora swoje prace,
wyroste z antyku, konfrontuje w mitycznej scenerii Sycylii polski rzezbiarz — Igor
Mitoraj. Wiosng 2011 roku otwarto w Parku Archeologicznym w Agrigento jego
plenerowa wystawe.

Nowe-stare rzezby staly si¢ na osiem miesiecy wspaniatym towarzystwem dla
starozytnego tla sprzed 2.5 tysigca lat dawnego Akragas, a dzisiejszego Agrigento.

Mitoraj byt wspotczesnym artysta, zapatrzonym w korzenie przesztosci, a jed-
noczesnie poszukujacym nowej estetyki i wtasnej formy wyrazu. Odwolywat si¢ do
warsztatu mistrzow Michata Aniota czy Antonia Canovy. Mowit ze, jego zwiazek
ze sztuka klasyczng, wynikat ,,z odczuwania silnej potrzeby odnalezienia trwatych
punktéw odniesienia, niezmiennych wartosci, korzeni cywilizacji, w ktorej wzra-
stal” [Sarzynski 2007].

Dlatego tez bywat czesto w Helladzie. Miat §wiadomos$¢ wszystkiego, co bez-
powrotnie odeszlo, ale wierzyl, ze istnieje pomost do przesztosci. ,,Chcialem wyra-
zi¢ moj podziw i respekt dla Potudnia, gdzie rodzita si¢ wielka kultura, cywilizacja,
i sztuka. Od starozytnosci greckiej po nasze dni Sycylia wiele mnie nauczyta. Ta
cze$¢ $wiata ma wielki, przyprawiajacy o zawrot glowy urok™ — wyjasnial przed
otwarciem wystawy [Mitoraj 2011].

Do tego czasu jego monumentalne dzieta mierzyly si¢ gldwnie ze wspotczesna
architekturg metropolii. W Dolinie Swiatyn powrécity do krainy mitow i jak mowit
sam autor — ,,powrocity do domu”. Mitoraj byt zafascynowany kamieniem. Jego
,»oddech” poczut w Grecji i we Wiloszech. ,,Kto$§ powiedzial, ze kamienie oddychaja
1 ze ten ich oddech jest jak §piew syren, bo wabi i uwodzi, zeby potem zgubié. Ale
janie datem sig¢ zgubi¢, a przynajmniej nie wydaje mi si¢, zeby tak byto” [Costantini
2003: 43].
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Fot. 7. AGRIGENTO. I. MITORAJ — NOGI USKRZYDLONE (FOT. SDP-EGC)

Artysta twierdzit, Ze lubi plenery i przestrzenie, ktore daja inne mozliwosci kon-
taktu ze sztuka. Niweluja bariery jakie sa przed odbiorca w muzeum. ,,Rzezby sa
trojwymiarowe i potrzebujg przestrzeni, zeby mogly zy¢, oddycha¢, podobnie jak
zywe organizmy”’ [Costantini 2003: 101].

Fot. 8. AGRIGENTO. I. MITORAJ — DEDAL (FOT. SDP-EGC)
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W Agrigento byta to kolejna, ale zarazem najwigksza i najdtuzsza wystawa prac
artysty na Sycylii (17 rzezb). Tam wsrdd doryckich kolumn i starozytnego pytu
rozsiadly sie mitologiczne postacie. Puste ruiny doryckich $wiatyn zaludnili ich
dawni bohaterowie: Dedal, Ikar i Ikarie. Ztamane ikarowe skrzydta, potrzaskane
torsy zdruzgotanego Dedala. Do tych postaci bezposrednio zwiazanych z mitologia
sycylijska dotaczyli Tyndareos i Eros. 1, jak u Mitoraja, postacie okaleczone, oban-
dazowane, kryjace przeszlos¢ i tajemnice.

6. ZAKONCZENIE

Wybrane i1 przedstawione przyktady z tworczosci artystow pokazuja dobit-
nie istotne wptywy kultury antyku Sycylii na polska literature i sztuke w ciaggu
minionych 100 lat. Podkreslajg jej aktualno$¢ jako niewyczerpanego zrodta inspira-
cji. Przedstawiaja mozliwosci ich roznorodnego odbioru w tak odmiennych tworzy-
wach artystycznych jakimi sg literatura, muzyka i sztuka. Takze ich przenikania si¢
1 wspolnych odniesien. Pokazujg wreszcie, ze zainteresowania i tematyka tworcow
nie byly przypadkowe i §wiadcza o nierozerwalnym zwigzku naszej kultury z kul-
tura Srodziemnomorza. Sa réwniez dowodem na trwale miejsce naszych tworcow
w kulturze tego kregu.
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Fot. 3. Syrakuzy. Mityczna Aretuza (fot. SDP-EGC)

Fot. 4. Segesta. Swigtynia (fot. SDP-EGC)
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Fot. 8. Agrigento. I. Mitoraj — Dedal (fot. SDP-EGC)
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1. WsTEP

Na poczatku XXI wieku problem uchodzcoéw zdaje si¢ by¢ tematem godnym
szczegolne] uwagi. Przyczyniaja si¢ do tego konflikty zbrojne — trwajace lata-
mi i te dopiero rozpoczete; wage tej kwestii potwierdzaja roéwniez postulowane
przez kolejne instytucje regulacje prawne. Ostatecznie o koniecznosci statego po-
rzadkowania i upowszechniania wiedzy na temat uchodzcéw $wiadcza wydarze-
nia tzw. kryzysu migracyjnego'. W procesie wdrazania rozwigzan, ktore mogtyby
zmieni¢ na lepsze sytuacje przymusowych migrantow, kluczowy etap stanowi roz-
poznanie towarzyszacych im do§wiadczen.

Podstawg materialowa prezentowanych w referacie badan tworza narracje
zamieszkatych w Polsce przymusowych migrantow. Osiemnascie, zebranych
w obrgbie portalu refugee.pl?, tekstow zawiera osobne historie®. Narracje poddaje

! Praca autorki nad tematem uchodzstwa rozpoczela sie w marcu 2014 roku. Kryzysem migracyjnym
nazywa sie okres zapoczgtkowany latem 2015 roku.

2 Zamieszczone na stronie opowie$ci uchodzcow zostaly spisane przy udziale oséb trzecich;
wszystkie poddano tez polskojezycznej redakeji. Trudno wiec jednoznacznie okresli¢, ktore z nich
przettumaczono, ktére zas stanowia wypowiedzi cudzoziemca w jezyku polskim. Po modernizacji
portalu refugee.pl na przetomie 2015 i 2016 roku, podstrona ,,Historie uchodzcow”, zktérej zaczerpnieto
analizowane w pracy materialy, nie jest juz dostepna. Kopie prezentowanych tam narracji znajduja si¢
w zasobach autorki.

3 Migranci, z ktérymi przeprowadzono wywiady, pochodzg z réznych krajéw; przybyli do Polski
w innym czasie, zamieszkiwali tez w réznych osrodkach. Uwzgledniajac dtugo$¢ artykutu, nie sposéb
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analizie z dwoch perpektyw. Postrzegam je jako materiat jezykowy; przede wszyst-
kim jednak, ukazujac swoje spostrzezenia, uwzgledniam trojfazowosé badanych
opowiesci. Latwy do zaobserwowania jest bowiem fakt, ze w kazdej z nich przed-
stawia si¢ niejako trzy fazy migracji. Na tej podstawie o$mielam si¢ sformutowac
teze 1 — w nawiazaniu do koncepcji Arnolda van Gennepa — przedstawiam uchodz-
stwo jako obrzed przejscia.

2. POJECIE UCHODZSTWA

Nie sposob pisa¢ o doswiadczeniu uchodzcow bez ustalenia, kogo powinno okre-
sla¢ sie ich mianem. Istniejg znaczace rozbieznosci pomigdzy kilkoma funkcjonujg-
cymi powszechnie definicjami. Podstawowy dokument, na mocy ktorego przyznaje
si¢ status uchodzcy, to tzw. Konwencja Genewska. Zawartg w niej definicje¢ uchodz-
Cy uznaje za wiazaca przynajmniej 148 panstw*. Nieco szersze rozumienie terminu
deklaruje UNHCRS?, udzielajgc wsparcia rowniez nieuwzglednianym w teks$cie Kon-
wencji grupom®. Dla sytuacji wychodzcow istotne jest takze potoczne rozumienie
pojecia, opisane szczegotowo przez Elzbiete Czapke [Czapka 2006: 46—47].

W niniejszej pracy, dla uniknigcia rozréznienia w rozumieniu prawniczym (auto-
rOw narracji stanowig zarowno osoby, ktére wnioskuja o nadanie statusu uchodzcy,
jak i ci, ktorzy juz status otrzymali), postuguje sie definicja sformutowang przez
leksykografa. W Stowniku jezyka polskiego pod redakcja Witolda Doroszewskiego
uchodzca zdefiniowany jest jako ,.ten, kto pod przymusem okoliczno$ci wyjezdza
z miejsca statego zamieszkania w celu statego lub czasowego osiedlenia si¢ w ob-
cym panstwie lub na innym terytorium wlasnego panstwa; emigrant; uciekinier; wy-
chodzca™. Jak mozna zauwazy¢, definicja stownikowa okre§la mianem uchodzcow
zar6wno migrantow wewnetrznych, jak i migrantow zewnetrznych. Odwotujac si¢
w pracy do definicji stownikowej, nalezy zaznaczy¢, ze materiat Zrodtowy stanowig
narracje pochodzace od uchodzcow, ktorzy opuscili swe kraje.

Aby wykluczy¢ uznawanie za przypadki uchodzstwa proceder migracji zarob-
kowej, za Towarzystwem Edukacji Antydyskryminacyjnej przyjmuje, ze uchodzstwo
to: ,,Proces zmiany miejsca statego pobytu (usual residence) w sytuacji zagrozenia
przesladowaniami. W odroznieniu od migracji nie zachodzi catkiem dobrowolnie,
a jest wynikiem sytuacji polityczno-spotecznej w danym miejscu’.

zaakcentowaé powyzszych réznic i wynikajacych z tego zaleznosci — cytujac narracje, kazdorazowo
pomijam wiec informacj¢ o pochodzeniu jej autora.

* Dane na rok 2015 podaje za: http://biuletynmigracyjny.uw.edu.pl/53-grudzien-2015/konwencja-
genewska [dostep: 8.09.2016].

>Biuro Wysokiego Komisarza Narodéw Zjednoczonych ds. Uchodzcoéw, powolane przez
Zgromadzenie Ogolne Organizacji Narodéw Zjednoczonych.

¢ Por. Statut Biura Wysokiego Komisarza Narodéw Zjednoczonych ds. UchodZcéw, Rozdzial II.
http://www.unhcr-centraleurope.org/pl/pdf/o-nas/statut-biura-wysokiego-komisarza-narodow-
zjednoczonych-ds-uchodzcow.html [dostep: 8.09.2016].

7 Uchodzca, [w:] Stownik jezyka polskiego, Doroszewski W. (red.), udostgpniony w wersji
elektronicznej, http://sjp.pwn.pl/doroszewski/uchodzca;5510203.html [dostep: 16.09.2016].

8 Uchodzstwo, [w:] Stownik, Réwnos¢.info, http://rownosc.info/dictionary/uchodzstwo [dostep:
16.09.2016].
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Szczegotowy opis obowigzujacej w Polsce procedury uchodzczej zawiera infor-
mator dla cudzoziemcow Pierwsze kroki w Polsce®. Dostepny jest rowniez przeglad
bibliografii omawiajacej temat przymusowej migracji — istotne teksty wydane przed
2008 rokiem przedstawione sa w tomie Uchodzcy: teoria i praktyka [Czerniejewska,
Main 2008]. Obok zbioréw, w ktorych zgromadzono historie uchodzcéw, dostep-
ne sg raporty wskazujace na sytuacj¢ w osrodkach dla przymusowych migrantow.
Znaczna cze$¢ prac odnosi si¢ w pewnej mierze do stereotypéw funkcjonujacych
w spoteczenstwie przyjmujacym. W opracowaniach psychologicznych wyodrebnia
si¢ pig¢ faz urazu zwiagzanego ze stawaniem si¢ uchodzca. Podstawowy opis tzw. pie-
ciu etapow traumy prezentowany jest miedzy innymi w pracach Haliny Grzymaty-
-Moszczynskiej [1998].

3. KONCEPCJA OBRZEDOW PRZEJSCIA

Stownik etnologiczny ujmuje obrzedy przejscia (fr. rites de passage) jako ,,dzia-
fania majgce w symboliczny sposoéb wyraza¢ i podkresla¢ fakt zmiany statusu
spotecznego jednostek lub catych grup” [Buchowski 1987: 259]. Przypomina tez
o ich zwiazku z przelomowymi momentami zycia. Cecha wyrdzniajaca obrzedy
przejscia jest charakteryzujaca je fazowos$¢. Sktadajg si¢ one z trzech etapow: wyta-
czenia (separacji), okresu przejsciowego (marginalnego) i fazy wlaczenia (integra-
cji). Jak zauwaza A. van Gennep [2006: 52], obserwowane obrzedy moga rdzni¢ si¢
pod wzgledem istotnosci, jak i stopnia rozwiniecia (dtugosci oraz zaawansowania)
poszczegblnych faz. W kazdym z etapow jednostka zobowigzana jest do podjgcia
okreslonych zachowan; istnieje rowniez szereg czynnosci, ktorym symbolicznie
podlega. Przywotujac wykorzystywane przez A. van Gennepa pojgcie liminalnosci,
mozna skrétowo przedstawi¢ schemat obrzedu przej$cia w nastepujacy sposob:

— etap preliminalny (faza wylaczenia), w ktorym dazy sie do wytaczenia jed-
nostki z grupy, ktorg dotad wspoltworzyla; odebrania jej dotychczasowej pozycji
spotecznej;

— etap liminalny (okres przejsciowy) — podejmowane w jego trakcie czynno$ci
uwzgledniajg status jednostki znajdujacej si¢ ,,poza”, dla ktorej nie ma miejsca w re-
alizowanym na co dzien uktadzie spotecznym;

—etap postliminalny (faza wlaczenia) — obejmuje czynno$ci umozliwiajace
jednostce przyjecie okreslonej pozycji w spolecznosci, do ktorej zostaje wlaczo-
na. Niejednokrotnie obrzedy wiaczenia stanowig odwrotnos¢ obrzedoéw separacji;
nie jest to jednak regula.

4. FAZA WYLACZENIA

Konsekwencja wydarzen pierwszego etapu obrzedow przejscia jest odlaczenie
jednostki od grupy, ktérag wspoéttworzyta. Tym samym rozpoczyna si¢ proces prze-
ksztalcenia indywidualnej tozsamosci. Obywatel danego kraju staje si¢ nagle bytem
niedookreslonym — uchodzca.

® Aktualizowany corocznie biuletyn udoste¢pniany jest przez Urzad do Spraw Cudzoziemcow.
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W omawianych narracjach przymusowi migranci opisuja kolejne wydarzenia,
ktore sktonity ich do ucieczki, informujg tez o swojej sytuacji emocjonalnej: ,,Opu-
Scitem swoj kraj ze wzgledu na strach o mojg rodzing i o samego siebie. Bardzo si¢
batem o nasze bezpieczenstwo i zycie. To byl moj powdd opuszczenia kraju”. Zazwy-
czaj, w historiach mozna wskaza¢ momenty przetomowe, ktore zmusity migrantow
do urzeczywistnienia wyboru: ,,Po masakrze na bazarze wiedzialam, ze je§li mamy
wyjechac, musze szybko podjac¢ decyzje”. Uchodzcy podkreslajg rowniez, ze decy-
zj¢ o wyjezdzie podejmowano z mys$lg o bezpieczenstwie osob trzecich — bliskich,
najczesciej dzieci: ,,Jesli bytabym sama, to pewnie bym zostala, ale mam dziecko
1 musze si¢ o nie troszczy¢. Gdybym byla sama, moglabym i siedzie¢ w wigzieniu”.

Migracja pozostaje jednak ostatecznoscia; jednostki sa w stanie znosi¢ duzy stres,
byle tylko nie opuszcza¢ kraju. W koncu przesladowania stajg si¢ jednak niezno$ne
(,,Przyjazd do Polski to byt krok desperacki. Bylem wtedy gotowy zrobi¢ wszystko”;
,» 1o byt jedyny ratunek przed niebezpieczenstwem”). Bodziec do ucieczki stanowia
zwykle naprawde tragiczne wydarzenia:

Moj maz zginat w kwietniu 1996 roku. Jechal samochodem wraz z trzema kolegami,
byt nalot. Ciato zbieralismy w kawatkach. M3z byt bojownikiem (...). W Groznym
w trakcie nalotéw byta rzeznia. Troje moich krewnych poszto po wodg, stali po nig pot
dnia i zgineli w trakcie nalotu. Rosjanie ostrzeliwali teren i przez dziewie¢ dni nikt nie
moégt podejs¢ do trupow. W koncu moj brat zabrat ciata i uciekat tak, aby ojciec nie wi-
dzial, w jakim stanie sg ciala; zostali pochowani w zbiorowej mogile.

Przed wyborami Kadyrowa zaczgly si¢ czystki; donosy na wszystkich, ktorzy walczyli,
na ich rodziny i na tych, ktorzy prébowali walczy¢ politycznie (...). Nie byto wiadomo,
kto przyjdzie w masce i wywali twoje drzwi — Rosjanie czy Czeczency. Do mnie przyszli
w nocy. Torturowali mnie, kopali butami. Kiedy juz cata bylam we krwi powiedzieli, ze to
nie jest ostatni raz i wyszli. Jeden z nich wrocit. W czasie wywiadu na Koszykowej nie po-
wiedzialam, ze zaczat ze mnie zrywac ubranie i probowal mnie zgwalci¢. Obronitam si¢ no-
zem, jestem silna. Nie wiem, w jakim on byt stanie. Wybieglam z domu. Nadal nosz¢ noéz.

Przezyte wstrzasy powoduja niejednokrotnie choroby — fizyczne lub psychiczne.
Wielu uchodzcow, na skutek traumatycznych doswiadczen, boryka si¢ z zespotem
stresu pourazowego. ,,Nasza ucieczka z ojczyzny byta zwigzana ze stanem zdrowia
naszego dziecka. W czasie przesladowan nas na Biatorusi u niego wystapila jakas
blokada. Ma prawie cztery latka, a wtasciwie dopiero niedawno zaczat mowic”.

Decyzja o ucieczce jest zawsze wyborem radykalnym. Nie sposob podjaé jej
bez emocji, majac wzglad na bilans potencjalnych strat. Migranci wspominajg o ko-
niecznosci szybkiej reakcji w sytuacji granicznego napiecia: ,,Rzecz w tym, ze jesli
ci¢ co$ bardzo dlawi, to uciekasz. Nie myslisz, jak bedzie, co bedzie. Pragniesz tylko
uwolni¢ si¢ od problemow”;

,»Wtedy powiedzialem mojej Zonie i synowi, aby zaczgli si¢ natychmiast pakowac”.

Wyjazd wigze si¢ z doswiadczeniem niepewnos$ci; zgoda na wkroczenie w nie-
znane:

,Miatem mieszane uczucia, gdy opuszczatem Biatorus. Wyjezdzatem nie wiado-
mo dokad, nie wiadomo na jak dtugo... Trudno jest tak nagle wyjechac”.
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Jednostki, decydujac si¢ na emigracje, podejmuja nieraz dzialania sprzeczne
z wlasnym wybrazeniem o sobie.

Pomyst na wyjazd do Polski poddali mi znajomi. Powiedzieli, Ze to jest proste, wystarczy
pojechac pociaggiem. Tak tez zrobitam, cho¢ wezedniej nie wiedziatam, ze w ogéle moz-
na gdzie$ wyjecha¢. Nigdy wczesniej nie jezdzitam pociggiem. Nigdy nie bylam w in-
nym miescie, cale zycie siedziatam w domu. A teraz pojechatam pociggiem z Groznego
do Osetii, a z Wtadykaukazu do Brzescia i Terespola.

Charakterystyczne, ze w tekstach dotyczacych okresu sprzed wyjazdu narrator
opowiesci wystepuje jako agens zdecydowanie czg$ciej niz w relacjach o pozostatych
etapach uchodzstwa. Czytamy wigc: ,,dziatalem w opozycji; pracowatam w szpitalu;
pomagatam”. Wychodzcy okazujg si¢ by¢ aktywnymi cztonkami swojej spolecz-
nosci, broniagcymi jej interesow. Zwykle dziatalno$¢ przysztych migrantow wigze
si¢ z reakcja wladz (lub wroga), a grozba konsekwencji stanowi powod wyjazdu.

W sytuacji uchodzstwa stowa o pozostawieniu dawnego zycia nie sg jedy-
nie zabiegiem retorycznym. Wyjazd do odlegtego kraju wymaga zainwestowania
w ucieczke wszystkich oszczednosci. W przypadku nielegalnych przejazdow ko-
nieczna jest zaplata posrednikowi; zakup falszywych dokumentoéw. Nie ma sposo-
bu, by zabezpieczy¢ pozostajace w kraju mienie. Zabranie ze sobg bagazy mogto-
by wzbudzi¢ podejrzenia i udaremni¢ dotarcie do granicy. ,,Razem z paszportem
i dokumentami taka podr6z kosztuje okoto 6—7 tysigcy dolarow (z tego sama droga
okoto 3-5 tysiecy). Cheesz czy nie, trzeba sprzedac ogréd, dom...”; ,,ZostawiliSmy
caly dorobek, na ktory rodzice pracowali przez 30 lat”.

W jaki sposob uchodzcy przedstawiaja proces wyboru kraju schronienia? Przy-
byli do Polski przymusowi imigranci uzywajag w opisie przymiotnikéw: ,,najbliz-
szy, najtanszy, bezpieczny”. Decydujac si¢ na podj¢cie wyjazdu, uwzgledniali
miejsce zamieszkania krewnych lub znajomych (takze tych, ktorzy uciekli przed
nimi). Migranci przywoluja rowniez opinie o funkcjonowaniu systemu uchodzcze-
go (np. w Niemczech czy Rosji), mozliwosciach uzyskania pracy i kontynuowa-
nia edukacji. Rodziny, ktorych czlonkowie borykaja si¢ z problemami zdrowotny-
mi, zwracaly uwage na stan stuzby zdrowia (rozwazajac czgsto podréz do Czech).
W obliczu zagrozenia wszelkie kalkulacje, nadzieje i oczekiwania nie s3 jednak
istotne: ,,Uciekajac z Czeczenii, miatem tylko jedng mysl: chciatem by¢ bezpieczny.
Nie miatem wigcej oczekiwan”. Jak wynika z narracji, przymusowi migranci najcze-
Sciej po prostu nie majg wyboru: ,,Tak si¢ ztozylo, Ze teraz jestem z rodzing tutaj”.
Najwigksza korzys¢ wynikajaca z wyjazdu stanowi zachowanie zycia.

5. FAZA PRZEJSCIA

Charakterystyczna dla etapu liminalnego jest obecnos¢ w tej fazie osob trzecich.
W narracjach opisujacych ucieczke wspomina si¢ o udzielajgcych rad przyjaciotach;
organizujacych przejazd przewoznikach; w koncu funkcjonariuszach Strazy Gra-
nicznej i pracownikach Urzedu do Spraw Cudzoziemcoéw. W okresie przejsciowym
uchodzca musi zda¢ si¢ na innych, powierzy¢ swoje bezpieczenstwo w ich rece.
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Pomimo otrzymywanych wskazowek to on ponosi konsekwencje dziatan; w najwaz-
niejszych dla siebie wyborach pozostaje samotny (,,Pamietam uczucie niepewnos$ci
— co tak naprawde bedzie — i to nie za rok czy dwa, ale nastepnego dnia. (...) no
i byliSmy ze swoimi problemami sami”).

Oprocz uczestniczenia w procesie posrednikow istotne jest rowniez, ze aby uzy-
ska¢ status uchodzcy, nalezy wykona¢ szereg czynnosci symbolicznych. Przymuso-
wi migranci zwracaja uwage na sformalizowanie etapu przejscia. W trakcie przekra-
czania granicy istnieje potrzeba wypowiedzenia okreslonej formuty — przyznania,
ze jest si¢ wychodzcg starajgcym si¢ o azyl (,,Zeby uchodzca zostat wpuszczony do
kraju, musi powiedzie¢ strazy w jakimkolwiek jezyku, Zze jest uchodzca, ze szuka
schronienia (...). Udato mi si¢ w koncu, bo dowiedzialam sie, co trzeba powiedzie¢
— po prostu prawdg”™).

Udziat w formalnych (obrzegdowych) czynno$ciach wywotuje w uchodzcach nie-
pewnos¢; staje si¢ przyczyng stresu i dezorientacji. W narracjach wyrazane sg Iek,
nieswiadomos$¢ wlasnej sytuacji — konsekwencje zetknigcia z nieznanym (,,Kiedy
przyjechatem do Polski, o procedurze azylowej nie wiedziatem absolutnie nic; To-
czyta si¢ jakas procedura”). Wychodzcy zmuszeni sg do postuszenstwa okreslonym
shuzbom — sami stajg si¢ coraz bardziej bezradni. Jezykowo wyraza si¢ to nagroma-
dzeniem form strony biernej, form nieosobowych oraz form trzeciej osoby liczby
mnogiej w roli agensa (,,zostali§my pokierowani (...); powiedziano nam; kupili mi
paszport”).

Niedostateczne wyjasnienia i nieznajomo$¢ procedury azylowej sprawiaja,
ze z perspektywy uchodzcow pierwsze kontakty z panstwem docelowym sg przy-
czyng kolejnych wstrzasoéw. ,,Terespol to byt dla mnie szok. Myslatam, ze biorac
pod uwage nasz stan, straznicy graniczni beda nas jako$ chroni¢. A byto strasznie”.

Bywa, ze w trakcie wywiadu statusowego moze dojs$¢ do ujawnienia réznic mig-
dzykulturowych: ,,Wczesniej] muzutmanki, ktore zgwatcono, wychodzity na plac,
oblewaty si¢ bezyna i podpalaty. A teraz pytaja nas, jak gdyby nigdy nic: czy zostala
pani zgwalcona™?

Charakterystyczne dla wychodzcoéw pozostaje przekonanie o tymczasowosci
swojej sytuacji; towarzyszy im $wiadomos$¢ przejsciowosci okresu, w ktorym si¢
znajdujg. W jednych podtrzymuje to nadziej¢, u innych powoduje skupienie na pra-
gnieniu repatriacji i rezygnacje z prob integracji (,,Nie zamierzam zosta¢ w Pol-
sce, dlatego ani ja, ani nikt z mojej rodziny nie chodzit tutaj do szkoty”). Skutkiem
przebytych doswiadczen jest utrzymujace si¢ napigcie psychiczne. Niektoérzy wy-
chodzcy postepuja, jak gdyby pozostali w strefie konfliktu (bojki na tle narodowym).
Bywa tez, ze faza separacji nie przebiegla prawidtowo i ze wzgledu na przebyta
traume przymusowi migranci nie sa w stanie wie$¢ codziennego zycia w osrodku.
»Jest na przyktad w osrodku cztowiek, ktory co wieczdr ubiera si¢ w palto i kap-
cie i okoto godziny stoi przy wejsciu, koto ochrony i na co$ czeka; potrafi podejs¢
do pracownika os$rodka i powiedzie¢ ‘prosze i§¢ do pokoju, oni wszyscy umarlii i juz
$mierdza’”.

Przebywajacy w osrodkach wychodzcy znajduja si¢ w stanie zawieszenia. Ocze-
kujac na status, nie moga podjac pracy; pozostaja zalezni od innych. Nieznajomos¢
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jezyka kraju przyjmujacego powoduje ograniczenie kontaktow z otoczeniem; wy-
chodzcy poréwnuja swoja sytuacje do uwiezienia. Monotonia dostepnych aktywno-
$ci sprzyja ztemu stanowi psychicznemu, utrudnia przepracowanie doswiadczonych
traum. Przestrzen os$rodka to przestrzen niczyja. Pobyt w niej wiaze si¢ z nieustan-
nym czekaniem — na otrzymanie statusu uchodzcy lub kolejne rozstrzygnigcia
W sprawie; na rozpoczecie godnego zycia w bezpiecznym kraju — czekaniem z na-
dzieja na repatriacje.

Niektorzy uchodzey traktuja proby integracji ze spoteczenstwem przyjmujacym
jako czes¢ etapu przejsciowego. Woleliby nie rezygnowac ze swojej tozsamosci na-
rodowej; to w kraju wyjécia wyobrazaja sobie satysfakcjonujace zycie. ,,Tam si¢
urodzilismy, zyliSmy i bedziemy tam znowu kiedy$ zy¢, mam nadzieje. By¢ moze
juz nie ja, ale moze moje dzieci”?

6. FAZA WEACZENIA

Mowiac o fazie integracji, wypadatoby poddac ocenie okres realnego osadzenia
w spoteczenstwie juz po otrzymaniu statusu uchodzcy. W rzeczywistosci oczeki-
wanie na to wydarzenie przedtuza si¢ — pierwsze miesigce, a czasem lata pobytu
przypadaja na czas przebywania w o$rodku dla uchodzcow. Pozostajacy w osrodku
imigrant utrzymuje miano uciekiniera, nie bedac petnoprawnym obywatelem zad-
nego z dwoch spoteczenstw: po wyjezdzie z kraju rodzimego mozliwosci powrotu
(przynajmniej przez pewien czas) sg znikome. Jednoczesnie, nie majac kontaktu
z narodem przyjmujacym, uchodzca nie moze zosta¢ wlgczony w nowg grupe.

Oczekiwanie na decyzje o przyznaniu statusu powoduje, ze pomimo pobytu
w bezpiecznym panstwie, wychodzca boryka si¢ z niepewnoscia i obawami o przy-
sztos¢. Po raz kolejny towarzyszy mu lgk o utrzymanie rodziny przy zyciu (ma-
jacy tym razem podloze prawno-ekonomiczne). Wzgledng stabilizacje i przejgcie
odpowiedzialnosci za wlasny byt umozliwia dopiero uzyskanie statusu uchodzcy
(,,Tak bardzo chce dosta¢ ten status, zeby rozpoczac¢ normalne zycie”).

Nowe otoczenie moze z poczatku jawi¢ si¢ jako grozne; potencjalna niecheé wo-
bec integracji ze strony uciekinierdw lepsza jest jednak od biernosci i autoagresji. Po-
rzagdkowanie kolejnych bodzcow i rozpoznanie otoczenia jako przestrzeni, w ktorej
mozna mie¢ kontrolg nad losem, sprzyja budowaniu wewnetrznej akceptacji, dajac
poczatek tozsamosci dwukulturowej'® [Adler 1975]. Taki przebieg etapu wiaczenia
pozadany jest przez samych uchodzcéw — ,,Niech bedzie Czeczenka mieszkajaca
poza granicami Czeczenii, ktora zna miejscowg kulture.”; ,,Dzieciom staramy si¢
pokazywac t¢ nowa kulture, nie zapominajac przy tym o naszej”.

Wychodzcy wskazuja, ze proces wilaczenia w nowa grupe ma dwie sktadowe
— pierwsza, plaszczyzna codziennych relacji, dopuszcza wspotistnienie z obcymi,
skupiajac si¢ na podobienstwach. Na plaszczyznie symbolicznej, w $wiadomosci
uchodzcow, tworzenie nowej tozsamosci trwa dtuzej. ,,Nie uwazam Polski za moja

10 Tworzenie si¢ nowej tozsamos$ci wskutek zderzenia z odmienng kulturg PS. Adler nazywa
»doswiadczeniem przejécia”
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ojczyzne, zbyt wiele zostawitem na Biatorusi. Ale na poziomie prostych, codzien-
nych kontaktéw z ludzmi — ta integracja przeciez istnieje. Nastgpit juz taki moment,
kiedy ludzie nie patrza mi w paszport, tylko patrza, jakim jestem cztowiekiem”.
Poczucie normalno$ci, niebycie postrzeganym w pierwszym rzedzie jako obcy,
to dla uchodzcow swiadectwo wilaczenia w grupe (,,Teraz mamy podobne niepo-
koje, co i ludzie tutaj”). Dzieciom i tym, ktorym pomimo obaw udaje si¢ ucieszy¢
obserwowang w kraju przyjmujacym stabilizacjg, wkroczenie w etap postliminalny
przychodzi zdecydowanie tatwiej. ,,Chce tu zostaé ze wzgledu na moje dziecko,
ona zaczeta si¢ do Polski przyzwyczajaé. Pierwszego dnia powiedziata: ‘Mamo, zo-
bacz jakie tu sg drogi!’. Przez dziesi¢¢ lat nasze dzieci widzg tylko zburzone domy
i wybuchy”.

Powrdt do zwyczajnosci w zakresie codziennych wydarzen budzi pragnienie ak-
tywnosci, pozwala mie¢ okreslone nadzieje, przywraca §wiadomo$¢ wlasnej mocy
sprawczej —,, Tutaj widze swoja przysztosc. Pragne skonczy¢ szkote, dostac si¢ na stu-
dia, zatozy¢ rodzing — zwyczajnie cieszy¢ si¢ zyciem. Tutaj czuje si¢ swobodnie;
mogltabym nawet powiedzie¢, ze czuje si¢ wrecz czgscia polskiego spoleczenstwa”.

Warto zwrodci¢ uwage na zawarte w powyzszym cytacie modulanty, wskazujace
na niecodzienno$¢ opisywanych doswiadczen — ,,mogtabym nawet; czuje si¢ wrecz”.
Pomimo utworzonych relacji petna integracja pozostaje kwestig przysztosci.

Zamieszczone na portalu refugee.pl narracje, mimo ze pochodzace od 0sdb
r6znych narodowosci, wykazaty, ze pomigdzy wychodZcami rzeczywiscie istnieje
wspolnota do§wiadczen. Potwierdzona zostata takze trojfazowosc¢ narracji. Migranci
opisuja wydarzenia sprzed ucieczki, ktore stopniowo doprowadzity ich do wyla-
czenia z grupy i zmusity do wyjazdu. Okres przejsciowy dotyczy jednostki, kto-
rej tozsamos$¢ ulegta dekonstrukcji — z obywatela danego kraju uciekinier staje si¢
uchodzca. Etap liminalny w przypadku wychodzcoéw wydhuza si¢ — pobyt w osrodku
dla uchodzcow uniemozliwia skuteczng integracje z przedstawicielami spotecznosci
przyjmujace;j.

Doswiadczenie uchodzstwa znajduje wyraz w jezyku. Przed decyzja o ucieczce
pozniejszy migrant wystepowat jako agens, podejmujac dziatania na rzecz swojego
spoteczenstwa. Sprowadzito to na niego zagrozenie, wobec ktorego wyjazd stat si¢
konieczny. Podréz do Polski okreslana jest jako ,,krok desperacki”, a zarazem ,,jedy-
ny ratunek”. Wigze si¢ z konieczno$cig pokonania wlasnych granic i przyzwyczajen.
W pierwszym etapie, w kregu leksykalnym opisujagcym odczucia wychodzcy, domi-
nuja informacje o strachu.

Uzyte w narracji srodki jezykowe sugeruja, ze druga faza uchodzstwa stano-
wi dla przymusowych migrantéw czas izolacji (podzial na my/oni); ubezwlasno-
wolnienia (nicosobowe formy czasownikow — ,,umieszczono nas, odestano, zmu-
szono”; formy strony biernej); niepewnosci i niedoinformowania (,,gdzies$; jakas
procedura”). W tym etapie istotna jest obecnos¢ osob trzecich (,,zatatwili mi pasz-
port”) i nowo$¢ dos§wiadczen (,,nigdy wczesniej (...), a teraz”). O podobienstwie do
obrzgdu przejscia $wiadczy réwniez formalizacja etapu liminalnego (konieczno$¢
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wypowiedzenia przez wychodzce okreslonej formuty). W tej fazie uchodzcy znaj-
duja si¢ w stanie zawieszenia — ich gtowna aktywnoscig jest czekanie. Nadzieje nie
znajduja realizacji w czasie terazniejszym — opisujac okres po ucieczce, migranci
wyznaja: ,,oczekiwatam; pragnetam”; moéwigc o tym, co aktualne, uzywaja czesto
trybu przypuszczajacego (,,chciatabym”). Wychodzcy maja wigc poczucie niedosta-
tecznosci sytuacji; jej przejsciowosci.

Z zalozenia etap trzeci powinien stanowi¢ probe skonstruowania nowej tozsa-
mosci 1 wlaczenia we wspdlnote. Trzeba jednak stwierdzi¢, ze w znacznej liczbie
przypadkow do integracji nie dochodzi. Uchodzca pozostaje wigc wylaczony poza
spotecznos¢ przez dhugi czas. Jego tozsamos¢ sprzed traumy jest raz na zawsze utra-
cona. Nawet gdyby doszlo do repatriacji, przemianie ulegt zarowno kraj wyjscia,
jak 1 przymusowy migrant. Na koniec warto wigc pozwoli¢ wybrzmie¢ wyznaniu
uchodzczyni:

Mysle sobie, ze tu w Polsce zyje jakby od nowa. Widz¢ takg granice, wiem, Zze ona
jest. Na poczatku szczgsliwe dziecinstwo, piekny kraj, najlepsze szkoty, najlepsze studia,
dyplom z wyréznieniem, zapewniona przyszto$¢. I nagle okazuje si¢, ze stajesz przez
wielkim niebezpieczenstwem, tracisz prawie wszystko, rozstajesz si¢ z rodzing. To duze
poswigcenie, rozstac si¢ ze starymi rodzicami, ktorzy ci¢ wychowali, opusci¢ ich po to,
zeby z kolei wychowac¢ swoje dzieci. Gdybym nadal mieszkata w Czeczenii, moje zycie
wygladatoby zupelnie inaczej. A ja bytabym inng osoba.
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UNIWERSYTET LODZKI

ELEMENTY STYLIZACJI BRZMIENIOWEJ
W SERIALU TELEWIZYJNYM RANCZO

SLOWA KLUCZOWE: STYLIZACJA BRZMIENIOWA, KOLOKWIALIZACJA, DIALEKTYZACJA

1. WsTEP

Stylizacja jezykowa byta dotychczas badana gtownie jako element towarzyszacy
tworzeniu tekstow literackich, ktore poddawano analizie witasnie pod jej katem. Ce-
lem ponizszego artykutu jest zbadanie jezyka wybranych bohaterow serialu Ranczo
w konteks$cie zastosowanej w nim stylizacji brzmieniowej. Wystepuja w nim dwa
rodzaje tej stylizacji — kolokwializacja i dialektyzacja.

W ponizszym artykule opisalam procesy i zjawiska fonetyczne w mowie wybra-
nych bohateréw przywotywanego serialu. Postanowitam zbada¢ zjawiska charakte-
rystyczne dla mowy potocznej. Ograniczytam si¢ jednak do tych realizacji fonetycz-
nych, ktére znajduja si¢ w obrgbie normy uzytkowej polszczyzny lub wykraczaja
poza nig. Zwracalam uwage na te cechy, ktore sa swego rodzaju niedociggnigcia-
mi artykulacyjnymi lub po prostu btgdami w wymowie. Stad tez wybor bohaterow,
w ktorych jezyku wystepuje wiele cech niezgodnych z normg wzorcowa. Sa nimi:
Patryk Pietrek (Piotr Pregowski), Maciej Solejuk (Sylwester Maciejewski), Hadziuk
(Bogdan Kalus), Stach Japycz (Franciszek Pieczka) i Solejukowa (Katarzyna Zak).
Poza elementami charakterystycznymi dla mowy potocznej zbadatam takze wszyst-
kie zjawiska stanowigce reprezentacj¢ odmiany gwarowej polszczyzny. Bylto to nie-
uniknione ze wzgledu na pochodzenie postaci serialu, ktore sa przedstawicielami
ludnosci wiejskiej. To wiasnie cechy dialektalne pojawiajace si¢ w ich jezyku stano-
wig ogromng czg$¢ stylizacji brzmieniowej wykorzystanej w serialu i powoduja, iz
widz, ogladajac serial, od razu identyfikuje bohateréw z przedstawicielami okreslo-
nej warstwy spolecznej i klasyfikuje ich jako mieszkancow wsi.
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Material badawczy zbieratam od lipca do grudnia 2015 r. Wszystkie wyodreb-
nione przyktady pochodzg z rdznych sezondw Rancza (od pierwszego do dziewia-
tego). Material podzielitam ze wzgledu na zjawiska jezykowe, ktére dany przyktad
unaoczniat. Przy kazdym z nich znalazta si¢ takze informacja dotyczaca bohatera,
u ktorego dana cecha wystapita. Wszystkie byly takze sygnowane numerem sezonu,
z ktérego zostaty zaczerpnigte. Do tego celu stworzytam skrot Se. oznaczajacy sezon.

Ranczo to komediowa opowies¢ o losach mtodej Amerykanki Lucy Wilskiej.
Bohaterka odziedziczyta we wsi Wilkowyje dworek, w ktérym postanawia zamiesz-
ka¢. Przenosi si¢ z Nowego Jorku do Polski i probuje odnalez¢ si¢ w zupetnie innym
dla siebie $wiecie. Stara si¢ cywilizowaé wies i jej mieszkancow (m.in. walczac
z alkoholizmem i przemoca w rodzinach). Proby reformowania wsi i obyczajow,
utrwalonych przez lata, nie przysparzaja jej przyjaciot. Wielokrotnie musi toczy¢
boje z przesadami, stereotypami, a nawet wladza wojta Pawla Koziota. Ostatecznie
po kilku latach udaje jej si¢ zdoby¢ powszechny szacunek i zaufanie, dzigki czemu
obejmuje posade wojta gminy Wilkowyje.

Tematem artykutu jest stylizacja jezykowa w serialu Ranczo. Pojecie stylizacji je-
zykowej definiuje A. Markowski w Wielkim stowniku poprawnej polszczyzny. Okres-
la on to zjawisko jako ,,§wiadome ksztattowanie tekstu jakiejs wypowiedzi zgodnie
z normami stylistycznymi charakterystycznymi dla innego typu wypowiedzi” [Mar-
kowski 2004: 1677]. Jest to zatem zastosowanie takich srodkow jezykowych, ktore
beda charakterystyczne dla innego stylu niz ten, ktorym postuguje si¢ tworca danego
tekstu. Obejmuje elementy wszystkich warstw jezykowych (fonetyki, fleksji, stowo-
tworstwa, leksyki czy sktadni). Moze by¢ realizowana na przestrzeni calego tekstu
lub tylko jego czesci (np. w powiesci w dialogach bohaterow). Stylizacja jezykowa
stuzy uwiarygodnieniu przekazu. W serialu Ranczo zabieg ten ma spowodowac, ze
odbiorca bedzie identyfikowatl bohaterow jako mieszkancow wsi. Markowski opi-
suje trzy najczesciej wystepujace rodzaje stylizacji jezykowej — archaizacje, kolo-
kwializacje oraz dialektyzacje (stylizacje gwarowa). W zebranym materiale mamy
do czynienia z dwiema ostatnimi.

Kolokwializacja jest wprowadzaniem do tekstu elementow odmiany potocznej
jezyka (takich jak kolokwializmy, wulgaryzmy, anakoluty). Moze by¢ fragmenta-
ryczna lub cato$ciowa. Wyrazistym przyktadem tej stylizacji jest gtosna powies¢
Doroty Mastowskiej Wojna polsko-ruska pod flagg biato-czerwongq.

Kolejnym typem stylizacji jezykowej jest dialektyzacja, inaczej stylizacja gwa-
rowa. Jest to wprowadzenie do tekstu elementow gwary ludowej. Wystepuje czesto
w tekstach ukazujacych srodowisko wiejskie. Autor moze stylizowac jezyk bohate-
réw na konkretng gware, jednak wtedy powinien stosowa¢ wyltgcznie zjawiska obec-
ne w tej wlasnie gwarze czy dialekcie i unika¢ pomytek (np. stosowania mazurzenia
w stylizacji na gwary wielkopolskie). Innym rodzajem dialektyzacji jest stylizacja
na tzw. jezyk chtopski, w ktorej chodzi jedynie o stworzenie wrazenia mowy gwa-
rowej. Ten wlasnie rodzaj wystepuje w serialu Ranczo. Bohaterowie stosuja cechy
jezykowe z rdznych gwar, co nie przeszkadza odbiorcy utozsamia¢ ich z mieszkan-
cami wsi.
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Z kolei samo zjawisko stylizacji brzmieniowej zdefiniowata A. Okopien-Stawin-
ska. Okresla ona ten rodzaj stylizacji jako ,,imitowanie za pomoca celowego uksztat-
towania brzmieniowego wypowiedzi jakosci brzmieniowych charakterystycznych
dla jakichs$ innych wypowiedzi” [Okopien-Stawinska 2008: 540]. W serialu Ranczo
wystepuje stylizacja brzmieniowa wykorzystujgca zarowno osobliwosci gwarowe,
jak i cechy jezyka potocznego.

Jesli chodzi o dialektyzacje, to w przypadku Rancza jest ona bardziej intuicyjna
niz poparta wiedza naukowg autora scenariusza. Jest to przyktad konstruowania wy-
powiedzi, ktorych cechy nie sg charakterystyczne dla jednej konkretnej gwary ludo-
wej, a zawierajg elementy roznych dialektéw, dzigki czemu odbiorca ma wrazenie
stuchania jezyka mieszkancow wsi. Tak jak juz wczesniej wspomniatam, przecigt-
ny odbiorca nie zna dobrze r6znic migdzy cechami dialektalnymi i potrzebuje tyl-
ko pewnego zarysu, sygnatu, by moc ,,przyporzadkowac” bohatera do danej grupy
spotecznej. Zastosowane sg wigc zjawiska charakterystyczne dla roznych dialektow
(mazowieckiego, wielkopolskiego czy obszaru Kresow Wschodnich). Nie przeszka-
dza to jednak w odbiorze wypowiedzi jako tekstu gwarowego.

W materiale badawczym w obrebie stylizacji na jezyk potoczny znalazlty si¢
uproszczenia artykulacyjne oraz roztozenie samogtoski nosowej ¢ w wyglosie.

2. UPROSZCZENIA ARTYKULACYJNE W OBREBIE SPOLGLOSEK
I GLOSEK PRZEJSCIOWYCH

Uproszczenia artykulacyjne stanowig jedng z najbardziej powszechnych cech
mowy potocznej, z roznych przyczyn. Moga one wynikac z tempa mowienia (szyb-
szego, niz np. w wystapieniach publicznych), niedbatosci o precyzyjng wymowe,
braku $wiadomosci jezykowej mowigcych, ale przede wszystkim z potrzeby uta-
twienia sobie procesu mowienia podyktowanej wygoda jezykowsa, cho¢ moze to
prowadzi¢ do zaktocenia odbioru wypowiedzi. W zebranym przeze mnie materiale
da si¢ wyrozni¢ kilka rodzajow uproszczen artykulacyjnych.

2.1. UPROSZCZENIA GRUP SPOLGLOSKOWYCH

Grupy spotgtoskowe przysparzajg aparatowi mowy wielu trudnos$ci, zwlaszcza
polaczenia spolgtosek o réznym miejscu artykulacji czy stopniu otwarcia narzadow.
Dlatego tez w niektorych sytuacjach upraszczamy sobie t¢ wymoweg poprzez wy-
eliminowanie pewnych glosek lub ich przeksztalcenie. Bardzo wyraznie widac to
w stylizacji zastosowanej przez aktorow Rancza. Oto przyktady uproszczen grup
spotgtoskowych:

a) w naglosie

Pietrek: mje (mnie) [Se. 9], 3€? (gdzie?) [Se. 1], xOpak (chlopak) [Se. 3];

Solejukowa: a mui %e? (gdzie?) [Se. 9];

Solejuk: abo (albo) [Se. 1];

Hadziuk: mie (mnie) [Se. 2].
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b) w $rodglosie

Pietrek: fSysko (wszystko) [Se. 3];

Solejuk: viencuaski (Wigctawski) [Se. 17;

Hadziuk: posl'iznouem se (poslizgngtem sig) [Se. 1], iednoska (jednostka) [Se. 1].
¢) w wyglosie

Pietrek: taka je unia (taka jest unia) [Se. 5], nik re vie (nikt nie wie) [Se. 4],
Solejuk: pSestempcos (przestepczosé) [Se. 1].

2.2. ZANIK SPOLGEOSKI W WYGLOSIE

Kolejna zaobserwowang przeze mnie cecha jest zanik spotgtoski, najczesciej bez-
dzwiecznej, w wygtosie. Taka wymowa wynika najczesciej z niedbatosci nadawcy
o wybrzmienie koncowych elementow wyrazu. Takie zjawisko wystgpuje na terenie
catej Polski w odmianie potocznej jezyka. Nie wynika ono z trudnosci wymowienia
danej spotgtoski, a raczej z lenistwa moéwiacego. W serialu cecha ta jest realizowana
w nastepujacych przyktadach:

Pietrek: mamy c0? (cos) [Se. 2], tera (teraz) [Se. 9].

Drugi przyktad powtarza si¢ w wypowiedziach tej postaci trzykrotnie. Jest to wy-
mowa, ktora mozemy uslysze¢ na terenie catej Polski, jednak Kucata [Kucata 1994:
100] kwalifikuje ja w swojej pracy jako ceche poznanska.

Solejuk: zara pove (zaraz powie) [Se. 1], pSece (przeciez) [Se. 1], tera (teraz)
[Se. 9].

Stach Japycz: pSynes co (przynies cos) [Se. 3].

Solejukowa: ja ius§ otpokutowaua (ja juz odpokutowatam) [Se. 4], ta (tak) [Se. 5];

Hadziuk: cud iaKi spravi (cud jakis sprawi) [Se. 1], zara (zaraz) [Se. 1], vi3i§ tam
c0? (widzisz tam cos?) [Se. 2], pastuy, iaKi (pastuch jakis) [Se. 1].

2.3. ZANIK GLOSKI MIEDZY SAMOGLOSKAMI

a) ne miae$ gadac?(nie miates gadal?) [Pietrek Se. 9], uratovaes$ (uratowa-
fes) [Hadziuk Se. 2] — dochodzi tu do pominigcia (,,potknigcia”) gtoski przejsciowej
(polotwartej) u, ktore znacznie utatwia wymowe (zwlaszcza w szybkim tempie).
Aparat mowy musi jedynie nieznacznie podwyzszy¢ artykulacje niskiego a do $red-
niego e, co jest latwiejsze niz wymowienie dodatkowo rozdzielajacego ich u, ktore
artykutuje si¢ prawie w tym samym miejscu, co samogtoski ustne, ale zwezenie
narzadow mowy jest przy nim wigksze.

b) W zebranym materiale wystepuja tez przyktady usuniecia innych spotgtosek
rozdzielajacych samogtoski a i e — ¢§ea (trzeba) [Pietrek Se. 3] oraz dvaesca (dwa-
dziescia) [Solejukowa Se. 5]. Dochodzi do nich z podobnych przyczyn — latwiej
wymowic obok siebie dwie samogtoski niz dodatkowo rozdzielaé¢ je dzwigcznymi
spotgloskami.
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3. ROZLOZENIE SAMOGLOSKI NOSOWEJ Q W WYGLOSIE

Wymowa samogtosek nosowych przysparza Polakom wielu trudnosci. Tutaj zaj-
me¢ si¢ wyltacznie wygltosowa samogtoska ¢, ktorej wymowa przez aktoréow swiad-
czy najsilniej o stylizacji jezykowej na jezyk potoczny. W polszczyznie ogolnej na-
lezy ja artykulowac z pelng nosowoscia. Roztozenie jej w wyglosie na samogtoske
ustng 1 spotgloske nosowa jest wedlug normy, zardowno wzorcowej jak i uzytkowe;j,
niedopuszczalne i ,,dyskwalifikuje wszystkich uzytkownikéw jezyka, w tym zwlasz-
cza osoby publiczne” [Karpowicz 2009: 38]. Obecnie ta cecha staje si¢ niemal po-
wszechng cechg wymowy. W serialu samogtoski nosowe sg realizowane przede
wszystkim beznoséwkowo (co wykazg ponizej), jednak udalo mi si¢ zgromadzi¢
kilka przyktadow omawianej powyzej konsonantycznej realizacji tylnej samogtoski
nosowe;j:

takom [Pietrek Se. 1], vizom [Selejuk Se. 1], rozumiom [Piertek Se. 1], piSom
[Solejuk Se. 3], znaiom [Hadziuk Se. 4].

Omowiona powyzej kolokwializacja nie wyczerpuje znamion stylizacji brzmie-
niowej zaobserwowanej w mowie bohaterow Rancza.

Kolejnym jej przejawem jest stylizacja gwarowa — dialektyzacja. Dialektyzacja
zastosowana w serialu Ranczo taczy w sobie istotne cechy roznych dialektow: ma-
topolskiego, mazowieckiego i wielkopolskiego, takie jak: beznosdéwkowa wymowa,
przejsécie o > u, przejécie e >y oraz e > i, twarda wymowa spotgtoski / po migkkie;j,
mi¢ckka wymowa spotglosek £, g, y przed samogloska e czy wymowa o przedniojg-
zykowo-zebowego.

4. BEZNOSOWKOWA WYMOWA

Realizacja samogtosek nosowych w polskich dialektach zasadniczo rézni si¢
od tej obowiazujacej w polszczyznie ogdlnej. Beznosdwkowa wymowa jest cechg
charakterystyczng dla dialektu matopolskiego. Jest to jedyny dialekt, w ktorym do-
chodzi do peinej denazalizacji nosowek we wszystkich pozycjach. Taka wlasnie
wymowa jest charakterystyczna dla kazdego z bohaterow serialu, ktorych jezyk zba-
datam. Warto zauwazy¢, ze jest to cecha, ktora niemal od razu sygnalizuje widzowi
pochodzenie postaci jako mieszkancow wsi. Uwidacznia si¢ ona w nastepujacych
przyktadach:

a) wymowa samogtoski ¢ :

w mowie bohaterow serialu pojawia si¢ przede wszystkim odnosowienie w wy-
glosie, jednak wystepuja takze pojedyncze przektady denazalizacji samogloski ¢
w $rodglosie przed szczelinowa twarda, np.:

Hadziuk: spiskuio [Se.5], bedo [Se. 5], iak s t0 tarco [Se. 5], samo roboto Zyli
[Se. 4], iag z goroncko [Se. 4], ziezo [Se. 1], viezo [Se. 1], trave Zro [Se. 1], znaide
novo babe i leps0 i muotso [Se. 1], iedno mamy [Se. 1], davno by jo zamknel'i [Se. 1];

Solejukowa: za roboto [Se. 9], rosno [Se. 9], obiady smakuio [Se. 9], novo k$oske
[Se. 5], za iedno noc [Se. 5], s pSyiemnosco [Se. 5], fkrencaio [Se. 4].

Solejuk: oddaz0 [Se. 9], pomyslo to vymysio [Se. 9], §¢igaio [Se. 4], ze sob0 [Se. 2].
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Pietrek: jako pSygode [Se. 4], kaZdo pusco [Se. 9], ze mno [Se. 9], maio [Se. 9],
opy030 [Se. 5], puaco [Se. 5], zagranicno [Se. 4], nase s0 [Se. 4], iak to muvio [Se. 4];

Stach Japycz: stoio i Se gapio [Se. 3].

b) wymowa samogloski ¢ jako e (wraz z pominigciem nastepnej gtoski) jest re-
alizowana przede wszystkim w réznych formach czasownika by¢, np. bese [Pietrek
Se. 9], na Vie¢ur bede [Pietrek Se. 3], bese ciyo [Solejuk Se. 1], fie bede [Solejukowa
Se. 9] lub Zenié bejies se? [Hadziuk, Se. 9]. Warto zwrdci¢ uwage na to, ze taka
denazalizacja samogtoski ¢ w $rodgtosie i pominiecie spotgltoski w formach fleksyj-
nych czasownika ,,by¢” sg charakterystyczne takze dla mowy potoczne;.

5. PRZEJSCIE O > U

Podwyzszenie artykulacji o > u jest zwigzane z kontynuantami staropolskiego p
dlugiego. Wedtug Dejny, na terenie Malopolski i Mazowsza nastapito ,,zwezenie,
cofnigcie 1 zaokraglenie artykulacji o powodujace przejscie pochylonego 6 w u”
[Dejna 1981: mapa 61B]. Taka wlasnie wymowa wystepuje u bohaterow badanego
przeze mnie serialu. Najczesciej pojawia si¢ ona u Pietrka, ale sporadycznie takze
u innych bohaterow.

Przyktady: ne potyuc [Pietrek Se. 2], tak ugulne [Pietrek Se. 3], kumputery [Pie-
trek Se. 9], dyrektur [Pietrek Se. 9], a na cu? [Solejukowa Se. 5], fie vzuu [Pietrek
Se. 4], uny (w znaczeniu oni) [Solejuk Se. 5], ty kunusie [Solejukowa Se. 4].

6. PRZEJSCIE E > Y ORAZ E > I

Podwyzszenie artykulacji € > y lub e > i zwigzane jest z kontynuantami sta-
ropolskiego ¢ dlugiego. Dejna wyrdznia kilka rodzajow realizacji tej samogtoski.
W serialu pojawia si¢ wymowa charakterystyczna dla terendw ciggnacych sie od
potudniowego wschodu w kierunku poélnocno-zachodnim, czyli podwyzszenie
artykulacji e >y po twardej i e > i1 po migkkiej. T¢ wymowe realizujg bohaterowie
Rancza. Oto $wiadczace o tym przyktady:

a) przejscie e >y

iencyc¢ [Pietrek Se. 5], jedyn [Solejukowa Se. 4], zalypguo [Solejuk Se. 1].

Wystepuja takze przyktady przej$cia grupy ei >y np. prenzy (zamiast prenzei)
[Solejuk Se. 1], ve fspulny spravie (zamiast fspulnei) [Stach Japycz Se. 3], do vuasny
baby (zamiast vuasnei) [Hadziuk Se. 1], inacy (zamiast inacei) [Solejukowa Se. 1].

b) przejscie e > i

Pietrek: ni volno [Se. 2], a toKi co? [Se. 2], zapamintaua [Se. 3], pinienze [Se. 3],
umi [Se. 3], jesiné [Se. 1], muojiZove [Se. 4], $e3i¢ [Se. 51, nam povi [Se. 5];

Hadziuk: lepii riiZ pomnik [Se. 3], pinons [Se. 1], ambasady amerykanskii [Se. 1],
guosnii [Se. 1], umi [Se. 9].

Solejukowa: mre povi [Se. 3], fCesnii [Se. 1], Zyéa i mamy [Se. 1], do seKi [Se. 4],
pretensii (w znaczeniu: pretensie) [Se. 4], ne povim [Se. 4], 5in dobry [Se. 5];

W serialu wielokrotnie pojawia si¢ takze stowo koKita. To rowniez przyktad kon-
tynuantow ¢ dtugiego, jednak wedtug Kucaty [Kucata 1994: 9—10] jest to forma czg-
sto wystepujaca w odmianie potocznej polszczyzny ogdlne;.
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7. TWARDA WYMOWA SPOLGLOSKI L PO MIEKKIEJ

Wymowa typu lys, lypa, malyna wystepuje na terenie Mazowsza. Jest zwigzana
z rozwojem staropolskiego . W dialekcie mazowieckim doszto do stwardnienia /’
nawet przed i[zob. Dejna 1981: mapa 16B]. Jest to wymowa odbiegajaca od polsz-
czyzny ogoélnej, w ktorej zmigkczamy /, jesli wystepuje przed samogtoska i (np. ['is,
lipa, mal'ina). Nieliczne przyktady tej cechy dialektu mazowieckiego wystepuja
w badanym przeze mnie serialu:

zamyslyuam Se [Solejukowa Se. 9], fie vynalezly [Japycz Se. 3], nesceslyvy [Pie-
trek Se. 1].

8. MIIQKKA WYMOWA SPOLGLOSEK K, G, ), PRZED SAMOGLOSKA E

Tego typu wymowa wystepuje u dwojga bohateréw serialu: Pietrka i Solejuko-
wej. Wedlug Kucaty jest to cecha charakterystyczna dla terendéw Mazowsza i Po-
morza ,,cze$ciowo przemieszana z twardym ke, ge” [Kucata 1994: 32]. W seria-
lu pojawia si¢ stosunkowo rzadko (9 przyktadow). Mazowiecka twarda wymowa
zamiast poprawnej zmickczonej (jak w jezyku ogdlnopolskim) wystepuje w moim
materiale tylko raz: iake$ zamiast jakies [Pietrek Se. 3]. Stanowi to przyktad braku
tzw. IV polskiej palatalizacji. Ponizej przedstawiam przyktady wymowy podanej
w podtytule:

Solejukowa: gieny [Se. 3], mogie [Se. 9], troskie [Se. 9], valiskie [Se. 9].

Pietrek: spikierka [Se. 3], viosKie [Se. 4], 3akiac [Se. 2], mogie [Se. 4], flasKie
[Se. 9].

Jezyk bohaterow serialu dostarcza rowniez przyktadow charakterystycznego dla
dialektu mazowieckiego zmigkczenia i przej$cia grupy yy > ¥i. Postanowitam omo-
wic je tutaj ze wzgledu na niewielka liczbe przyktadow oraz charakter zblizony do
WyZej omawianej wymowy.

Przyktady: yiba [Solejukowa Se. 9], bez uayi [Pietrek Se. 9], potsuuyi [Solejuko-
wa Se. 3], yikiu [Solejukowa Se. 9].

9. WYMOWA 0 PRZEDNIOJEZYKOWO-ZEBOWEGO

Wymowa o przedniojezykowo-zebowego to obecnie cecha charakterystyczna dla
obszaru Kresow Wschodnich. We wspotczesnej polszczyznie styszana jest jeszcze
u o0sob starszych. W serialu Ranczo osobg, u ktorej spotykamy te wymowe, jest
Stach Japycz grany przez Franciszka Pieczke. W przypadku aktora nie jest to jed-
nak stylizacja jezykowa ani cecha wynikajaca z pochodzenia!. Wymowa & przed-
niojezykowo-zgbowego byta dawniej wymagana od studentéw w szkole aktorskie;j.
Franciszek Pieczka wymawia o takze w innych swoich rolach (np. w filmie Kono-
pielka). Warto zaznaczy¢, ze Stach jest jedyng postacig serialu, u ktorej ta wymo-
wa wystepuje regularnie i jest bardzo wyraznie styszalna. Swiadcza o tym ponizsze
przyktady:

! Aktor urodzit sie na Slgsku, gdzie ta cecha nie wystepuje.
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staoo [Se. 5], skiucioy $e [Se. 5], zaycaoo se [Se. 5], pasowaoo [Se. 4], vruéioo
se [Se. 4], goova [Se. 3], osoab’jona [Se. 3], byoa [Se. 3], podesoa [Se. 3], pan voaza
[Se. 3], vwyieZjaoem [Se. 2], pSySoosc [Se. 2], fie zrobio  [Se. 2], xoopak [Se. 2], caoo
[Se. 2].

Z moich badan wysnutam kilka wnioskow. Po pierwsze, wystepowanie w Ran-
czu wszystkich badanych przeze mnie zjawisk jest wynikiem stosowania przez ak-
torow zabiegu stylizacji jezykowej. Swiadczy o tym fakt, iz aktorzy na co dzien (np.
w wywiadach telewizyjnych) postuguja si¢ zupetnie innym jezykiem. Wiekszosé
z nich dba o poprawno$¢ jezykowa, rowniez w zakresie fonetyki. Swiadectwem
opisywanej stylizacji brzmieniowej na jezyk potoczny sg liczne w mowie bohateréw
uproszczenia artykulacyjne oraz nienormatywna wymowa samogtosek nosowych.
Jesli chodzi o dialektyzacje, to o jej stosowaniu §wiadczy fakt, iz zaden aktor, kto-
rego jezyk badatam, nie pochodzi z terenéw wiejskich i na co dzien nie postuguje
si¢ gwarg. Ponadto pewne zjawiska zaobserwowane w mowie aktorow sg zapisane
w scenariuszu i stanowig podpowiedz scenarzysty?, jak nalezy wymawia¢ dane wy-
razy, by lepiej odzwierciedli¢ jezyk ludnosci wiejskiej. Po drugie cechy fonetyczne
bohaterow nie sg konsekwentne. Wyjatek stanowi wymowa ¢ przedniojezykowo-
-zebowego u Stacha Japycza granego przez aktora starszego pokolenia Franciszka
Pieczke. Niektorzy bohaterowie w poczatkowych sezonach wykorzystywali pewne
cechy, ktére zaniknety w dalszych odstonach serialu (np. roztozenie noséwki w wy-
glosie, stosowane kilkakrotnie w sezonach 14, ktore w dalszych czgéciach zostato
w pelni zastgpione przez beznosowkowa wymowe). Jesli chodzi o dialektyzacje, to
mamy tu do czynienia z tzw. stylizacja na jezyk chlopski, stad przenikanie si¢ cech
réznych dialektow. Niewielu badaczy zajmuje si¢ natomiast stylizacja brzmieniowa
w filmach czy serialach, stad tez pomyst na ten artykut. Na zakonczenie pragne za-
uwazy¢, ze w dotychczasowych opracowaniach dialektyzacj¢ fonetyczng bada si¢
najczesciej na materiale utwordow literackich, natomiast zjawisko to zastosowane
w serialach jest wcigz niezbadane i otwiera szerokie perspektywy badawcze.

2 Otrzymalam scenariusze czterech odcinkéw serialu [Se. 8] dzigki uprzejmosci producenta (Stu-
dioA) oraz scenarzysty Roberta Bruttera. Zawieraja one wskazowki dotyczace m.in. beznoséwkowe;j
wymowy czy grupy ,y = -i. Oto wybrany fragment: DOM WOJTA. SALON. DZIEN. Cd psychoterapii,
acz nietypowy, bo rozpetala sie pyskowka miedzy Hadziukowsg i Solejukowa zjednej strony, a matzonka-
mi zdrugiej. Klaudia $ledzi to, cokolwiek zszokowana.

SOLEJUKOWA: A przyjdzie nabgblowany po pachi, jak snopek na tézko zwali si¢ i chrapie! Ot,
glowa rodziny!

HADZIUKOWA: A ty pilnuj jeszcze, zeby petem niezgaszonym domu nie podpalil! I tyle z niego
pozytku! Maz to si¢ nazywa!

HADZIUK: A by wdomu co mifego czekato, to by i cztowiek znieczula¢ nie musiat sie!

SOLEJUK: Tak jest! Cho¢by inajtrzezwiejszy przyszedt i tak wiadomo, ze leb suszy¢ bedzie! To gtupi
na trzezwo by sie narazal!
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Bieganie jest w ostatnim czasie bardzo popularng dyscypling. Osoby uprawiajace
ten sport — przede wszystkim te poczatkujace — szukajg informacji i porad na temat
interesujacej je dziedziny. Wiele z nich — o czym $wiadczy przeprowadzone bada-
nie' — wykorzystuje w tym celu internet. Wcigz jednak sa biegacze, ktorzy chetniej
siegaja po czasopisma papierowe. Dla nich — w zwigzku z rozwojem zainteresowania
bieganiem — powstaly magazyny: ,,Bieganie” oraz ,,Runner’s World”>. Redaktorzy
tych dwdch — porownywalnych pod wzgledem ceny, liczby stron oraz czgstotliwo-
$ci ukazywania si¢ nowych numeréw — czasopism zachgcaja do biegania, czytania
o0 bieganiu, a co za tym idzie, staraja si¢ sktoni¢ do zakupu wtasnie ich miesigcznika.

Irena Kaminska-Szmaj zwrocita uwage na to, ze to ,,pomystowe” i ,,dowcipne”
tytuly: ,,przyciagaja uwagg czytelnikow, intryguja, prowokuja, a czgsto przez swa alu-
zyjno$¢ 1 niejednoznaczno$¢ zachecaja do polemik (...) i nie jest to bezinteresowna
gra, lecz sposob na uwiedzenie czytelnika” [Kaminska-Szmaj 2001: 61]. W niniej-
szym artykule przedstawi¢ wnioski z analizy srodkéw i sposobow stosowanych w celu
,,uwiedzenia czytelnika” w tytutach dwoch wspomnianych wczesniej czasopism, a tym
samym postaram si¢ odpowiedzie¢ rowniez na pytanie postawione w tytule.

W roznych koncepcjach, m.in. Wojciecha Furmana, dokonuje si¢ rozréznienia
na tytut 1 nagtowek, a takze podejmuje doktadnej klasyfikacji tytutow, podtytutow

! Badania m.in. na temat wykorzystania Internetu do komunikacji przez polskich biegaczy przepro-
wadzono, dokonujgc w2014 roku Narodowego Spisu Biegaczy, zktdrego raport dostepny jest na stronie:
spisbiegaczy.pl [dostep: 2016.10.08].

% Przez kilka miesiecy funkcjonowal takze miesi¢cznik ,Runtimes”, ktory jednak zostal zawieszony.
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i nadtytutow. Poniewaz w artykule zajmujg¢ si¢ tylko jednym ,,typem elementu ma-
terialu dziennikarskiego” (jak definiuje nagtowek Wojciech Furman) [Furman 2006:
225], bez tworzenia klasyfikacji tych typow i elementow, terminy tytut oraz nagto-
wek bede stosowala wymiennie.

Do badan wybratam losowo 30 oktadek czasopism z lat 2014-2016 pochodza-
cych z 15 numerdw ,,Biegania” oraz 15 numerdéw magazynu ,,Runner’s World”. Juz
na poczatku analizy widoczna jest miedzy nimi réznica. Na oktadkach obu miesiecz-
nikow prezentowane sg zdjecia biegaczy, jednak w przypadku magazynu ,,Runner’s
World” przewazaja fotografie biegaczek (chociaz badania pokazuja, ze znaczna
wigkszos¢, ponad 74% o0sob uprawiajacych ten sport, to mezczyzni®). Badane mie-
sieczniki réznig si¢ takze liczbg tytutow oraz ich rozmieszczeniem na oktadce. Te
elementy zmieniaty si¢ wiele razy, szczegdlnie w ,,Bieganiu”, w ktérym kilkakrotnie
modyfikowano uktad nagléwkow, a posrod analizowanych egzemplarzy znalazt sie
tezjeden niezwierajacy tytutow, a tylko informacje, ze jest to 100. numer czasopisma.

ILUSTRACJA NR 1

Poniewaz, jak zauwaza Agnieszka Sadowska: ,,tytuty zalezg od czasopisma i od-
biorcy” — [Sadowska 2007: 403], przed doktadna analizg tytutow warto przyjrze¢ sig
profilowi magazynow oraz temu, jak charakteryzowany jest potencjalny odbiorca.
Redaktorzy ,,Biegania” tak pisza o swoim czasopismie:

0d 2006 roku piszemy o bieganiu — jako sporcie i naszej pasji. Opowiadamy o wydarze-
niach i ludziach, zaréwno tych, ktorzy tworzyli histori¢ biegania, jak i zapisujacych jej
wspotczesne karty. Testujemy sprzet i dzielimy si¢ opiniami, zglebiamy tajniki treningu
by pomdéc Wam i sobie samym osiagac¢ lepsze wyniki. [www.magazynbieganie.pl, do-
step: 2016.10.08].

* Badania na temat profilu polskiego biegacza przeprowadzali w2014 roku pracownicy Uniwersytetu
Ekonomicznego. Raport zbadan jest dostepny na stronie: konferencjabiegowa.pl [dostep: 2016.10.08].
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Bieganie jest wiec traktowane przez tworcoOw magazynu nie tylko jako dyscy-
plina sportu, ale tez i pasja. W czasopismie prezentowane sg relacje z zawodow
1 innych wydarzen. Przedstawia si¢ zarowno sylwetki ludzi waznych w historii bie-
gania, jak i tych cenionych wspotcze$nie. Na tamach ,,Biegania” znalez¢ mozna
réwniez informacje o pomocnym biegaczom sprzgcie sportowym.

,»Runner’s World” natomiast — zgodnie ze swoim opisem — w kazdym numerze
radzi: ,,jak trenowac, jak bi¢ wilasne rekordy, jak zachowac zdrowie, jak lepiej sie
odzywiac¢, jak zy¢ dtuzej”:

RW* pomaga, doradza i motywuje biegaczy w réznym wieku i o réznych mozliwosciach.

Chcemy, by ludzie kochali bieganie i dzigki temu byli zdrowsi, sprawniejsi i osiagneli

wszystko co zaplanuja. Zaréwno na trasie, jak i w zyciu. [www.runners-world.pl, dostegp:

2016.10.08].

Runner’s World wykracza wigc swoja tematyka poza bieganie i obejmuje tak-
ze inne sfery zycia, zakladajac, ze sukcesy sportowe przyczyniaja si¢ do osiggnieé
w wielu réznych dziedzinach.

Znajac profil i ogolng misje badanych czasopism, przystgpitam do analizy staty-
styczno-jezykowej tytutow. Na oktadkach 15 egzemplarzy ,,Biegania” znalazty si¢
73 tytuly, natomiast w magazynie ,,Runner’s World” zamieszczono ich 116. Zatem
srednia na jeden numer to odpowiednio: niecate 5 tytulow w ,,Bieganiu” oraz nie-
spelna 8 w czasopi$mie ,,Runner’s World”. Srednia dtugo$é¢ nagtéwka wynosi nato-
miast 7,2 wyrazy w ,,Bieganiu” oraz 8,5 w miesigczniku ,,Runner’s World”.

Analizowane tytuly podzielitam ze wzgledu na pelnione funkcje, odwolujac si¢
do klasyfikacji Agnieszki Sadowskiej. [Sadowska 2007: 403—407]. Autorka artykutu
Btuly prasowe — ich budowa i funkcja zajmowata si¢ nagtdéwkami w dziennikach,
dlatego dokonatam modyfikacji jej typizacji, uwzglgdniajac specyfike miesi¢czni-
kéw sportowych. Wyrdznitam zatem nastgpujace typy tytutow:

1. Tytuly o charakterze informujagcym;

2. Tytuly zawierajace pytania (retoryczne);

3. Tytuly wywotujace szok, zmuszajace do zajecia jakiego$ stanowiska oraz ty-
tuly alarmujace;

4. Tytuly intrygujace, enigmatyczne, niedopowiedzenia.

W obu czasopismach jest najwigcej tytuldw o charakterze informujgcym
(w ,,Bieganiu” 49, a w magazynie ,,Runner’s World” 69), np.: Maraton: Plany Tre-
ningowe/Profil Trasy/Debiut [Bieganiel®, Triathlon: Poczgtek sezonu [Bieganie],
Technika biegu — wnioski z kilkumiesiecznego eksperymentu [Bieganie], 42 patenty
na Twoj rekord w maratonie [RW), Poczqtkujgcy: Trening na biezni — instrukcja ob-
stugi [RW1], Z dzieckiem na trase. Test wozkow RW [RW]. Powyzej zapisane zostaty

*RW - ,,Runner’s World”

> We wszystkich tytutach zachowany jest oryginalny zapis. Miedzy innymi z tego wzgledu po kaz-
dym przyktadzie tytutu podaje w nawiasie kwadratowym nazwe lub skrét czasopisma, z ktorego na-
gléwek pochodzi. Dzigki temu, zwlaszcza gdy przywoluje kilka tytutéw, wida¢, kiedy konczy si¢ jeden,
azaczyna kolejny.
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tytuly o charakterze neutralnym. Wigkszo$¢ jednak ma zabarwienie subiektywne
i zawiera ukryte sugestie do czytelnikow, jak np. poprzez tytut Zelazo: wszystko co
powiniene$ o nim wiedzie¢ [Bieganie] zaleca sig¢, ze biegacze powinni mie¢ wiedz¢
na temat zelaza. W naglowku: Psycho Amator ma lepiej niz zawodowiec [Biega-
nie] zawarte jest subicktywne przekonanie o sytuacji biegaczy nieprofesjonalnych,
aw tytule: Spartathlon: przekroczy¢ granice bolu i wyobrazni [Bieganie] czyjes$ zda-
nie (indywidualne lub zbiorowe) na temat biegu®. Podobne opinie i oceny znalez¢
mozna w tytulach czasopisma ,,Runner’s World”: Mundial RW: 24 najlepsze biegi
na swiecie [RW], Bieg bez bolu: 5 tatwych sposobow na zdrowe kolana [RW], Z wy-
biegu na trase 10 stylowych zestawow do biegowej szafy [RW].

Kolejny typ to tytuly zawierajace pytania. Agnieszka Sadowska w swoim artyku-
le nazwala te nagltéwki zawierajgcymi pytania [Sadowska 2007: 405]. W analizowa-
nym przeze mnie materiale wskaza¢ mozna tytuly z pytaniami, na ktore odpowiedzi
znajdujg si¢ w tresci artykutow, np.: Nowy Daniels — co si¢ zmienito w biblii trenin-
gu? [Bieganie], Zmeczenie: skqd si¢ bierze i jak z nim walczy¢? [Bieganie], Jak tre-
nowac¢ w wakacje? [Bieganie]. Wszystkich tytutlow tego rodzaju w ,,Bieganiu” od-
notowatam 20. Znacznie mniej, bo tylko cztery, znajdujg si¢ w magazynie ,,Runner’s
World”. Jednak w przypadku tego drugiego czasopisma pojawiaja si¢ pytania, ktore
nie spetniaja wymogow gramatycznych, aby zosta¢ uznanym za pytanie, poniewaz
nie zawieraja pytajnika [sjp.pwn.pl, dostep: 2016.10.09]. Jedyne nagtowki, w kto-
rych wystepuje pytajnik, to: Zrob test: czy robisz postepy? Sprawdz na s. 22, [RW]
1le naprawde potrzebujesz kalorii? [RW], 5 h na dobe? Ile snu potrzeba biegaczowi
[RW], Zrob test czy masz kolano biegacza? [RW]

Wyroéznitam roéwniez tytuly wzbudzajace szok i zainteresowanie. W konsekwen-
cji naglowki w miesigcznikach sportowych nie wywotuja takiego wrazenia, jak tytu-
ty w dziennikach, lecz wzbudzaja zainteresowanie adekwatne do czasopism o tema-
tyce specjalistycznej. W ,,Bieganiu” odnotowatam dwa takie tytuty: Wielkie Zarcie:
Test batonow i zeli. Zjedlismy je wszystkie! [Bieganie], Testujemy. Buty na stoninie
[Bieganie], zas w magazynie ,,Runner’s World” az 39. W tym drugim czasopismie
szok mialy wzbudzi¢ informacje m.in. na temat praktycznie btyskawicznego sposo-
bu na uniknigcie kontuzji, np.: 23% mniejsze ryzyvko kontuzji w 5 minut! [RW] oraz
mozliwos$ci szybkiego schudnigcia i pobicia rekordu: Forma w gore, waga w dot.
Zrzué¢ 5 kg w 28 dni i pobij zyciowy rekord [RW]. Zainteresowac¢ maja tez tytu-
ty o niesamowitych wydarzeniach ujawnionych przez redakcjg, np.: Odkrycie RW
Maraton ponizej 2 godzin! Tak, to mozliwe. W Polsce [RW]. Szokujacy moze by¢
rowniez tytul: Trzymaj tempo bez zegarka [RW], poniewaz sugeruje, ze kazdy, na-
wet nieprofesjonalny sportowiec, moze biec rownym tempem bez miernika czasu,
co obecnie, kiedy niemal kazdy trenuje z Garminem, Endomondo czy inng aplikacja
rejestrujacg rozmaite parametry biegu, wydaje si¢ nierealne.

Duze trudnos$ci napotkatam, chcac sklasyfikowaé analizowane tytuty jako enig-
matyczne i zawierajace niedopowiedzenia. Watpliwosci byly spowodowane tym,

¢ Spartathlon to ultramaraton na dystansie 246 km, odbywajacy si¢ z Aten do Sparty.


https://pl.wikipedia.org/wiki/Ultramaraton
https://pl.wikipedia.org/wiki/Ateny
https://pl.wikipedia.org/wiki/Sparta
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ze wiele nagtowkow — jak chocby przywotane wczesniej przyktady wzbudzajace
szok i1 zainteresowanie — zawiera niezbyt precyzyjna informacje o tresci artykutu,
pozwala jednak domysli¢ sig, czego on dotyczy. Ostatecznie wigc jako tytut enigma-
tyczny i zawierajacy niedopowiedzenie uznatam w ,,Bieganiu”: Rio: duch igrzysk
zyje wiecznie [Bieganie], ktory — cho¢ nie do konca jasny — bo nie wiadomo, czy
artykut o tym nagtéwku dotyczy sportowcdw czy np. historii igrzysk olimpijskich
— pozwala jednak domysli¢ sie, ze tematem jest olimpiada. W magazynie ,,Runner’s
World” jako ten typ uznatam tytuly: Lepsze niz trener osobisty — Twoj plan na
nowy rekord [RW], Lepsze niz zele [RW], Raport RW Kiedy kobiety biegajq lepiej
[RW]. Pierwszy i drugi zaklasyfikowalam jako enigmatyczny ze wzgledu na to, ze
nie wskazuja, co ma by¢ lepsze od trenera oraz zeli, z trzeciego natomiast trudno
wnioskowaé, czy podejmuje temat tego, w jakich sytuacjach kobiety biegaja lepiej
i — przede wszystkim — od kogo lepiej: czy lepiej niz one same wczesniej, czy moze
lepiej niz np. me¢zczyzni.

Badajac, jak zacheca si¢ do biegania poprzez tytuly, za wazne uznalam wszystkie
specyficzne elementy jezykowe wzbudzajace zainteresowanie, dlatego poza podzia-
fem funkcjonalnym, wyrdznitam takze:

1. Tytuly zawierajace stownictwo typowe dla biegaczy;

2. Tytuty, w ktorych wystepuja wyrazy potoczne, modne i zapozyczenia;

3. Tytuly zawierajace nazwiska i cytaty’.

Pomimo tego ze biegacze na co dzien postuguja si¢ typowym dla siebie jezy-
kiem, ktory mozna uzna¢ za socjolekt lub profesjolekt, co zauwazyta m.in. Marta
Szewczuk [Szewczuk 2013: 8] oraz tego, ze wystepuje on rowniez w tresci artyku-
16w w obu analizowanych magazynach, w tytutach na oktadkach wystapit jedynie
kilka razy. Elementy jezyka srodowiskowego znalez¢ mozna w dziesigciu naglow-
kach ,,Biegania”, m.in.: Maraton: Plany Treningowe/Profil Trasy/Debiut [Bieganie],
Maraton: Zywienie na trasie/Wybieganie: jak duzo to juz za duzo?/Historia polskich
maratonek [Bieganie] Triathlon: Strefa komfortu/Krzysztof Spyra [Bieganie], Zdro-
wie. Jak elita radzi sobie z kontuzjami? |Bieganie], Triathlon: Testy aero na torze/
Elektrostymulacja [Bieganie], w ktorych za jednostki socjolektalne mozna uznaé
polaczenia wyrazowe: ‘plan treningowy’ w znaczeniu: ‘program treningdw roz-
pisany najczgsciej tygodniowo, majacy przygotowaé do zawodow’®, ‘wybieganie’
w znaczeniu: ‘dhugi bieg o niskiej intensywnosci, trwajacy zwykle 1,5-2,5 godz.,
majacy zwigkszy¢ liczbe kilometrow pokonywanych przez biegacza w ciggu tygo-
dnia’, ‘strefa komfortu” w znaczeniu: ‘bieg, w czasie ktdrego, bez odczuwania dys-
komfortu mozemy rozmawiac’, ‘elita’ w znaczeniu: ‘biegacze najszybsi w danych
zawodach, kraju i tym podobne’, ‘testy aero’ w znaczeniu: ‘testy majace na celu

7 Agnieszka Sadowska nazywa te klasyfikacje podzialem woparciu o kryteria sktadniowe, stylistycz-
ne ileksykalne. zob. Sadowska 2007: 407. Ja rozszerzam go o dodatkowe elementy, m.in. komunikacje
obrazkowg w tytulach. Gramatyke tytutéw natomiast analizuje oddzielnie.

8 Definicje formuluje na podstawie informacji zamieszczanych w stownikach i stowniczkach biega-
cza dostepnych na portalach internetowych: portalaktywni.com, trizarza.pl, www.magazynbieganie.pl,
trening-indywidualny.pl.
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ustalenie progu anaerobowego, czyli progu mleczanowego, przemian tlenowych be-
dacego ostatnim obcigzeniem treningowym, po ktérego wzrasta stezenie kwasu mle-
kowego we krwi’, ‘elektrostymulacja’ w znaczeniu ‘zabieg, w ktérym przy pomocy
pradu o niskiej czestotliwosci wywotujemy skurcz migsni podobny do tego, ktory
nastepuje podczas ¢wiczen fizycznych’.

Jeszcze mniej fachowego i socjolektalnego stownictwa biegowego znalazto si¢
w tytulach magazynu ,,Runner’s World”. Tego typu jednostki jezykowe pojawity
si¢ tylko w czterech naglowkach: EXTRA Twoj maraton: Poradnik RW Jak zaczgd,
przetrwad i pobic¢ zycidowke [RW], Mocne nogi & ptaski brzuch — walke o Zyciowke
zacznij od tych ¢wiczen [RW], Zrob test czy masz kolano biegacza? [RW], 10 km,
2 programy na pierwszq ,,dyche”/zyciowy rekord [RW]. W powyzszych tytulach
za socjolektalne mozna uzna¢ wyrazy: ‘zyciowka’ w znaczeniu: ‘najlepszy osobi-
sty wynik osiggni¢ty na danym dystansie’, ‘dycha’ w znaczeniu: ‘bieg na dystansie
10 km’ oraz potaczenia wyrazowe: ‘pobic zyciowke’ w znaczeniu: ‘poprawié najlep-
szy osobisty wynik osiggni¢ty na danym dystansie’, ‘kolano biegacza’ w znaczeniu:
‘inaczej chondromalacja rzepki; czgsta kontuzja u biegaczy; bol w stawie kolano-
wym pojawiajacy sie zwlaszcza przy dluzszym biegu i zbieganiu z gory’.

Jeszcze rzadziej w tytutach na oktadkach obu czasopism wystepowaty zwroty
i wyrazenia potoczne. Ze wzgledu na ich matg liczb¢ oraz wspotwystepowanie,
zaklasyfikowatam wspolnie: zwroty potoczne, zapozyczenia oraz wyrazy mod-
ne. W dwoch tytutach ,,Biegania” pojawity si¢ kolokwialne wyrazy: ‘Zarcie’ oraz
‘Sciema’: Wielkie Zarcie: Test batonow i zeli. Zjedlismy je wszystkie! [Bieganie], Na-
ukowa Sciema, czyli jak badania zmieniajg rynek [Bieganie]. W magazynie ,,Runner’s
World” wystapity natomiast zapozyczenia uzywane obecnie réwniez z powodu
mody jezykowej: ‘power’, ‘fast food’ oraz ‘superfood’ w tytutach: Power pizza!
Zamien fast food na superfood [RW] oraz Power od rana — szybkie Sniadanie z dota-
dowaniem [RW], a takze — zamiast polskiego odpowiednika, np. szybko$¢ i zabawa
— ‘speed&fun’ w nagtowku: Speed & Fun: jak biegac¢ bez wysitku [RW].

W klasyfikacji tytutéw do jednego typu zaliczam nagtowki zawierajace nazwiska
i cytaty, poniewaz na oktadkach magazynu ,,Runner’s World” fragmenty wypowie-
dzi znanych sportowcow przywolane zostajg wraz z podaniem ich autora. Analizg
rozpoczelam jednak, jak w poprzednich przypadkach, od ,,Biegania”, w ktorym na-
gtowkow z nazwiskami byto dziewie¢ i nie byto w nich cytatow, a jedynie informa-
cje na temat wymienionej osoby, czasem obiektywne, np.: Ryan Sandes Mistrz Ultra
z RPA [Bieganie], a czasem subiektywne: Gediminas Grinius. Litewska lokomotywa
[Bieganie]. ,,Dodatkiem” do nazwiska byly tez informacje na temat tresci artykutu,
np.: Ewa Majer: Jak wygrac ultra bez jedzenia, zegarka i w butach na asfalt? |Bie-
ganie], Iza Trzaskalska - Rozmawiamy z najszybszq Polkg 37. PZU Maratonu War-
szawskiego [Bieganie]. W magazynie ,,Runner’s World” tylko w czterech tytutach
wystgpily nazwiska i we wszystkich oprocz tego pojawity sie cytaty: ,, Dzialanie
daje site, porazki uczq, a wygrane motywujq” Angelika Cichocka, wicemistrzyni
swiata na 800 m [RW], ,, Czasami musisz by¢ egoistq, by wygrywac” Adam Kszczot,
mistrz Europy na 800 metrow [RW1], ,,Czesto najpierw trzeba przegrywaé, by potem
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umie¢ wygrywac” Joanna Jozwik, brgzowa medalistka ME na 800 m [RW], Tylko
w RW ,, Ciggle jestem niepokonany” Szczery wywiad Usaina Bolta [RW].
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Informujacym

m tytuly zawierajace
pytania

= tytuly wywotujace
szok

m tytuly enigmatyczne,
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DIAGRAM 1. PODZIAL TYTULOW ZE WZGLEDU NA FUNKCJE W CZASOPISMIE ,,BIEGANIE”.
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DIAGRAM 2. PODZIAL TYTULOW ZE WZGLEDU NA FUNKCJE W CZASOPISMIE ,,RUNNER’S
WORLD”. OPRACOWANIE WLASNE

W zebranym materiale znalazly si¢ tytuly pozostajace poza klasyfikacja. Wyko-
rzystywane sg w nich inne niz wyzej wymienionymi $rodki jezykowe, ktore majg
zacheci¢ do biegania. Sg to m.in. rymy w nagléwkach: Pierwsze kroki: Zamien
truchtanie na bieganie! [Bieganie], Twoj pierwszy bieg od zera do bohatera [RW].
W jednym z tytulow widoczne jest tez odwotanie do popularnej ostatnio reklamy:
Wszystko, co wazne dzieje si¢ w Polsce. Wirtualnej Polsce. W analizowanym tytule
zostato zastgpione na: Odkrycie RW Maraton ponizej 2 godzin! Tak, to mozliwe.
W Polsce [RW]. W innym nagldwku wykorzystano natomiast nazwe znanego pro-
gramu kulinarnego Masterchef: Masterchef, czyli przepisy na medal — jak cigé kalo-
rie bez strat energii i smaku [RW]. Aby zwroci¢ uwage na wybrane tytuty, redakcja
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»~Runner’s World” zastosowata dodatkowo przed niektéorymi tytutami: ‘EXTRA’
(5)°, np. w.: EXTRA 2 x wigksza wytrzymatos¢ Teraz podwoisz dystans: 10 km >
21 km > 42 km, Test RW (2), np. w: Test RW 8 najnowszych modeli okularow, Tylko
w RW (1), w: Tylko w RW ,, Ciggle jestem niepokonany” Szczery wywiad Usaina
Bolta, Odkrycie RW (1), w: Odkrycie RW Maraton ponizej 2 godzin! Tak, to mozliwe.
W Polsce, Raport RW (1), w: Raport RW Kiedy kobiety biegajq lepiej. Celem byto
prawdopodobnie podkreslenie wyjatkowosci tematu, ktory zostat zbadany, odkryty
lub poruszony jedynie na tamach czasopisma ,,Runner’s World”. Tytuly dwoch ar-
tykutow poprzedzone zostaly informacjq: ‘Temat numeru’ (2): Temat numeru: Jedz,
biegaj i chudnij, Temat numeru Bgdz latem w formie. To, ze trzynascie oktadek tego
magazynu nie zawiera tak oznaczonych naglowkow, sktania do zadania pytania, czy
oznacza to, ze w pozostaltych numerach nie wystgpit zaden temat wiodacy. Rozwa-
zania nad tematami wiodgcymi i rdwnorzednymi pozostawiam na inne badania.

W kwestii wykorzystania r6znych srodkow jezykowych przez redakcj¢ magazy-
nu ,,Runner’s World” jeszcze raz przywolam Agnieszke Sadowska, ktora zwrocita
uwage na to, ze wielokrotnie dtugos¢ tytutu jest zalezna od miejsca, w ktorym sig
znajduje. [Sadowska 2007: 408]. By¢ moze to ze wzgledu na brak miejsca albo inny
sposob zainteresowania czytelnika, w jednym z tytutléw tego czasopisma, zamiast
stow pojawit sie komunikat stowno-obrazkowy, w ktorym: kajakarstwo, jazda na
rowerze oraz ptywanie zostaly zastapione przez rysunki.

tTEM&T NUMERL BADZLATEM W FORMIE

WER
0D RANA
Saibkie Siadanla

dofaeewanigm

Teraz zapomnisz
Dpiaslrm 5. 72

ILUSTRACJA NR 2

W swoich badaniach nad tytulami z oktadek czasopism o bieganiu przeprowa-
dzitam takze analize gramatyczna. Nie zaskakuje to, ze — podobnie jak w tytutach
innych gazet — przewazajg rownowazniki zdan. W ,,.Bieganiu” byto ich 50, a w ma-
gazynie ,,Runner’s World” az 84. Wszystkie zdania to zdania pojedyncze, np.: Pof-
maraton: Zaplanuj swoj wiosenny start |Bieganie], Treningi 2015 Teraz osiggniesz
kazdy cel [RW], a wsrdd nich pig¢ w ,,Bieganiu” i osiem w magazynie ,,Runner’s

® W nawiasie podaje liczbe tytutéw poprzedzonych danym wyrazem lub wyrazami.
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World” wystepuje w trybie rozkazujacym, np.: Polmaraton.: Zaplanuj swoj wiosen-
ny start [Bieganie], Czerwona sita: Wykorzystaj sezon na czerwone owoce |Biega-
nie], Marathon Majors: Zdobgdz wielkiego biegowego szlema [Bieganie], Pierwsze
kroki: Zamien truchtanie na bieganie! [Bieganie].

Podsumowujgc, mozna stwierdzi¢, ze dwa ogolnopolskie miesi¢czniki o bie-
ganiu w Polsce wykorzystujg nieco odmienne sposoby, aby zacheci¢ do biegania
poprzez tytuly na oktadkach. Oba czasopisma stosujg wprawdzie gtéwnie krotkie
nagtowki w formie réwnowaznikow zdan, jednak w magazynie ,,Runner’s World”
jest znacznie wiecej tytutow, a ponadto sg one dtuzsze. Poza tym w tytutach tego
czasopisma uzywa si¢ wigcej sSrodkdéw jezykowych, a czasem takze niejezykowych.
Naktad ,,Biegania” wynosi 8,5 tysigca, a magazynu ,,Runner’s World” 40 tysiecy,
czyli ten drugi jest wiekszy ponadczterokrotnie. Na ile jest to zwigzane z tytutami,
a na ile szatg graficzng i wspomnianymi wczesniej fotografiami oraz przede wszyst-
kim trescig, to temat na inny artykul, podobnie jak dogtebna analiza zwigzku tytutow
z zawartoscig artykutow oraz uktadu nagtowkow na oktadce. Pewne jest natomiast,
ze redakcje obu magazyndw, poza pragnieniem i wolg utrzymania zainteresowania
bieganiem, a co za tym idzie, zatrzymania biegajacych czytelnikéw, maja tez na celu
zachecenie do biegania, czytania o bieganiu i kupowania ich czasopism takze osoby
niebiegajace, o czym $wiadczy zastosowanie w tytutach zrozumiatego dla nich jezy-
ka ogdlnego, nie zas socjolektu biegowego.
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1. WsTEP

Kazdy jezyk naturalny podlega cigglym zmianom wraz ze zmieniajaca si¢ rzeczy-
wistos$cig 1 stanem wiedzy o jej elementach. Leksyka jezyka jest stale wzbogacana
nowymi okresleniami. Jednocze$nie wiele wyrazoéw wychodzi z uzycia. Terminolo-
gia, czyli stownictwo specjalistyczne, odnoszaca si¢ do réznych gatezi nauki czy za-
wodowej dziatalnosci cztowieka, stale ewoluuje z powodu rozwoju cywilizacyjnego
1 potrzeby nazywania wynalazkow, nowych poje¢ czy nowo odkrytych i zbadanych
bytéw. Jednak, ze wzgledu na petniong przezen funkcje — precyzyjny opis zatozen
danej dziedziny nauki, wynikow badan, komunikacja specjalistyczna — terminologia
nie powinna podlega¢ zmianom. Zjawiska polisemii, synonimii, homonimii w przy-
padku terminologii takze winny by¢ ograniczone lub wyeliminowane zupetnie, by
zapewni¢ bezproblemowa komunikacj¢ miedzy specjalistami z danej dziedziny. Jak
mozna zauwazy¢, mamy do czynienia z dwiema przeciwstawnymi tendencjami.
Z jednej strony, terminologia zmienia si¢ wraz z rozwojem nauki. Z drugiej, pode;j-
mowane s3 celowe dzialania, by zunifikowa¢ systemy terminologiczne, precyzyjnie
okresli¢ zakres ich referencji i dba¢ o pewna stato$¢ nazewnictwa pojec¢ specjali-
stycznych.

Jezyk medyczny takze podlega zmianom, co zostalo ukazane w niniejszym ar-
tykule. Wiele z terminéw uzywanych w potowie XIX wieku nie wystepuje juz we
wspotczesnej polszczyznie. Pewna grupa terminow funkcjonuje nadal, lecz przed-
miot lub zakres ich referencji ulegt zmianie wraz z rozwojem nauk medycznych.
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2. J]*;ZYKI SPECJALISTYCZNE I TERMINOLOGIA

Wyodrebnienie si¢ tak zwanych jezykow specjalistycznych!, funkcjonujacych
w ramach 1 w oparciu o jezyki ogolne, jest $cisle powigzane z rozwojem poszcze-
goblnych dziedzin nauki oraz ze zmianami sposobu produkcji dobr konsumpcyjnych
(rewolucja przemystowa, mechanizacja produkcji, wynalazki itp.). Mozna zaryzy-
kowa¢ stwierdzenie, ze nie istniejg byty nienazwane. Nawet jesli dany przedmiot,
zjawisko lub czynnos¢ nie posiada swej nazwy w jednym jezyku, w innym z pew-
noscig bedzie funkcjonowato odpowiednie okreslenie. Dynamiczny rozwoj nauki
i przemystu wymagat ukucia terminow opisujacych nowo odkryte elementy badanej
rzeczywistosci fizycznej oraz wytwory dziatalnosci ludzkiej, na przyktad wynalazki.
Skale rozwoju jezykow specjalistycznych opisujg stowa Jana W. Sarny: ,,Na tere-
nach nauk szczegdlowych rozrasta si¢ do niespotykanych rozmiaré6w wspotczesna
wieza Babel. W zwiazku ze zroznicowaniem zatozen metodologicznych oraz pogle-
biajacg si¢ specjalizacja — pojawiaja si¢ hermeneutyczne jezyki waskich dyscyplin”
[Sarna 1997: 50]. Mimo swej rozleglosci referencyjnej jezyk nauki musi opisywac
przedmiot badan i uzyskane wyniki w sposob precyzyjny, niebudzacy watpliwosci
co do intencji autoré6w; wymaga uscislenia i ujednolicenia znaczen.

Zaproponowano wiele definicji jezyka specjalistycznego w zalezno$ci od przyje-
tych kryteriéw oraz perspektywy badawczej. Przyktadowo, w Stowniku terminologii
Jezvkoznawczej znajdziemy nastepujaca definicjg, przy czym, co nalezy zaznaczyc,
jego autorzy uzywaja okreslenia ‘jezyk specjalny’, a nie ‘specjalistyczny’: ,,Jezy-
ki specjalne (jako jezyki grup spolecznych) réznig si¢ (...) swym stosunkiem do
jezyka ogdlnego, zachowuja bowiem jego system gramatyczny, a zmieniaja tylko
stownictwo, ktérego elementy sa zapozyczone z jezykow obcych” [Gotab, Heinz,
Polanski 1968]. Autorzy wspomnianego slownika przyjmuja perspektywe socjolin-
gwistyczng, traktujac jezyk specjalistyczny jako jezyk ,.grup spotecznych”. W pu-
blikacji Jezyki specjalistyczne. Stownik terminologii przedmiotowej, wydanej pod
redakcja Jerzego Lukszyna, zawarto szersza definicjg¢, uwypuklajaca funkcje jezyka
specjalistycznego. Jezyk specjalistyczny to

skonwencjonalizowany system semiotyczny, bazujacy na jezyku naturalnym i bedacy
zasobem wiedzy specjalistycznej. Jezyk specjalistyczny wykorzystywany jest w komu-
nikacji zawodowej do porozumiewania si¢ tylko w odniesieniu do okreslonych tematow
specjalistycznych i moze by¢ scharakteryzowany jako: 1) narzedzie pracy zawodowe;j,
2) narzedzie ksztatcenia zawodowego, 3) wskaznik rozwoju cywilizacyjnego” [Lukszyn
2002: 48].

Natomiast Sambor Grucza [2007] w koncepcji jezyka specjalistycznego podkre-
$la role uzytkownikow — specjalistow z konkretnych dziedzin. Kazdy z nich postu-
guje si¢ swoimi indywidualnym jezykiem — idiolektem. Logiczna suma idiolektow

! Jezyki specjalistyczne okreslane s3 takze mianem branzowych, specjalnych, zawodowych czy sek-
torowych. Podczas tegorocznej konferencji zorganizowanej przez Osrodek Rozwoju Edukacji, ktorej
tematem przewodnim byly wlasnie jezyki specjalistyczne, uzyto takze sformutowania ,jezyki do zadan
specjalnych”. Pod takim samym tytulem ukazal sie tematyczny numer Jezykéw Obcych w Szkole 3/2016.
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wszystkich badanych o0sob stanowi polilekt. Oczywiscie mozemy méwic o polikle-
tach naturalnym, czyli o jezykach faktycznie istniejacych oraz polikletach standary-
zowanych badz skodyfikowanych. Nalezy jednak zastanowi¢ si¢, czy mozliwe jest
odtworzenie i catoSciowe opisanie (np. stworzenie korpusu) naturalnego polilektu
danej grupy specjalistow. Wielos¢ koncepcji oraz problemy definicyjne doprowadzi-
ly niektorych badaczy do konkluzji, iz jezyk specjalistyczny to byt nieopisywalny,
ktoéry wymyka sie¢ probom analizy [Martin 1984, za: Gajewska, Sowa 2014].

W przypadku jezykow specjalistycznym no$nikiem znaczen jest tak zwana
leksyka specjalistyczna badz terminologia (termin cze¢$ciej uzywany w literaturze
przedmiotu). Termin to ,,znak jezykowy (wyraz lub potagczenie wyrazowe) wchodza-
cy w sktad stownictwa specjalistycznego i przeciwstawiany wyrazom i potgczeniom
wyrazowym jezyka ogolnego” [Lukszyn 2002: 137]%. Terminy charakteryzuje spe-
cjalizacja (uzywane sg w specyficznych sytuacjach, przez okre§lonych uzytkowni-
kéw), konwencjonalnos¢ (powstaje w wyniku celowej dziatalnosci okreslonej grupy
zawodowej), systemowosc¢ (jest czescia szerszego systemu), $cisto$¢ i jednoznacz-
no$¢, neutralne nacechowanie emocjonalne i stylistyczne [Lukszyn 2002: 137]. Teo-
retycznie przynajmniej, w przypadku termindw, ograniczone sg zjawiska polisemii
1 synonimii.

Jak pisza Bronistawa Ligara i Wojciech Szupelak [2012: 64], ,,aby sprecyzowac
znaczenie terminu, nie mozna uciekac¢ si¢ ani do kontekst (...), ani do synoniméw,
nalezy natomiast zna¢ doktadng definicj¢ terminologiczna tego termin. I tutaj istotna
— a wladciwie najwazniejsza — okazuje si¢ wiedza encyklopedyczna”. Innymi stowy,
termin ma $cisle okreslony przedmiot referencji, tre$¢ pojeciowa do ktorej si¢ odnosi
jest precyzyjnie definiowalna [por. Gonigroszek 2016]. Wezmy za przyktad termin
medyczny (a takze uzywany w biologii i naukach pokrewnych) — ‘diploid’, czyli ko-
morka lub organizm zawierajacy dwa jednakowe (homologiczne) zespoty chromo-
somow, czyli diploidalng (podwdjng) liczbe chromosoméw (zob. Trzaski [2005]).
Jak tatwo zauwazy¢, przedmiot referencji jest wyraznie sprecyzowany i zdefiniowa-
ny. Niestety, nie zawsze w obrebie terminologii zjawisko polisemii, synonimii czy
homonimii jest wyeliminowane catkowicie. Przyktadowo termin ‘luteina’ odnosi
si¢ zar6wno do hormonu produkowanego przez ciatko zotte w jajnikach i tozysku,
jak i naturalnego zo6ltego barwnika obecnego w roslinach. W rzeczywistosci w tym
przypadku mamy do czynienia z dwoma odrebnymi terminami (homonimy), ktorych
zakresy referencji nie pokrywaja si¢. Jednak osoba niebedaca specjalista moze
mysle¢, ze ma do czynienia z jedna i tg samg substancjg zwang ‘luteing’.

Jezyk medyczny winien podlega¢ wyjatkowej unifikacji (ujednolicenie okres-
len) i puryfikacji terminologicznej (eliminacja wieloznaczno$ci, homonimii), gdyz
btedne uzycie terminu, na przyktad w dokumentacji medycznej, moze decydowac
o zyciu i zdrowiu cztowieka. Znaczenie terminu takze nie powinno ulega¢ zmianie.

2 Podobnie jak w przypadku pojecia jezyka specjalistycznego zaproponowano szereg definicji ter-
minu. Niniejszy artykul nie ma na celu przedstawienia stanu badan nad jezykami specjalistycznymi czy
terminologig, a raczej ukazanie zmian w obrebie terminologii medycznej czy przedmiotu ich referencji.
Z tego powodu ograniczono si¢ do zacytowania jednej ogdlnej definicji terminu.
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Dorota Gonigroszek [2016], odwolujac si¢ do zatozen jezykoznawstwa kognitywne-
go, stwierdza, ze termin przywotuje relatywnie stalg reprezentacje mentalng (poje-
cie, domeng, matryce domen), ktora swa strukturg przypomina kategori¢ klasyczng.
Gdyby znaczenie terminéw zmieniato si¢ tak szybko, jak znaczenie niektorych wy-
razow jezyka ogolnego, jakakolwiek komunikacja specjalistyczna nie bytaby moz-
liwa ze wzgledu na problemy interpretacyjne. Z drugiej jednak strony, nauka nie
stoi w miejscu. S. Winogradow i A. Kuzmin [1951: 22-23] celnie trafiajg w sedno
problemu:

Pojecia bedace odbiciem §wiata obiektywnego powstaja jako wynik dziatalno$ci my-
slowej wielu ludzi. Odznaczajg si¢ one staloscia i jak kazde nagromadzone przez ludzi
doswiadczenie przekazywane sa przekazywane sg przez jednego cztowieka drugiemu.
Statos¢ pojec o ktorych tu mowa, jest rozumiana historyczni, to znaczy pojecia sg state
w danym okresie, wedtug danego stadium rozeznania. W zwiagzku z rozwojem zycia i po-
znania zmieniajg si¢ one stale. W toku zdobywanego do§wiadczenia, w miar¢ jak ludzie
glebiej poznaja swiat materialny, tre$¢ poje¢ wzbogaca si¢ nowymi cechami, a odrzuca
si¢ cechy przestarzate. Pojecia jednak zmieniaja si¢ nie tylko dlatego, ze ludzie glebiej
wnikaja w istote zjawisk, lecz takze dlatego, Ze same te zjawiska z biegiem czasu ulegaja
zmianie.

W konsekwencji rozwoju poszczegodlnych galezi nauki terminy zmieniajg swoj
przedmiot i zakres referencji (tre$¢ pojeciowa, ktora przywotuja ulega zmianie) lub
tez, co zdarza si¢ czesciej, wychodza one z uzycia, zastepowane przez nowe okres-
lenia. Ta druga strategia zdaje si¢ by¢ bardziej odpowiednig w przypadku nauk me-
dycznych, gdyz pozwala na eliminacj¢ barier komunikacyjnych i btedow interpre-
tacyjnych. Zachowanie terminu w jego pierwotnej postaci mimo zmiany znaczenia
pozwala w pewnym stopniu zobrazowac rozwdj nauki (przemiany w sposobie my-
$lenia, rozumienia procesow i zjawisk).

René Descarte, ktory w traktacie De homine z 1662 roku dokonat wyjatkowo
precyzyjnego opisu anatomii i fizjologii cztowieka, jak na tamte czasy, wierzyt, ze
funkcjg szyszynki jest laczenie ciala z umystem. Termin pozostat w uzyciu, stan
wiedzy zmienit si¢ radykalnie (szyszynka — tac. Corpus lineale, franc. Pinéale).
Wiele podobnych przyktadow, nie tylko z dzidziny medycynych, opisanych zostato
w Krotkiej historii nauki autorstwa Williama Bynuma [2016].

W kolejnej czesci niniejszego opracowania przedstawiono szereg terminéw me-
dycznych uzywanych ponad sto lat temu w jezyku polskim. Zostaly one ustalone
na podstawie publikacji Medycyna ludowa... z 1860. Wigkszo$¢ z nich wyszta juz
z uzycia, a poglady na przedmiot referencji (choroba, objaw) ulegly radykalnym
zmianom.

3. POLSKA TERMINOLOGIA MEDYCZNA Z POLOWY XIX WIEKU

Omowione terminy medyczne zostaty ustalone na podstawie publikacji o cha-
rakterze naukowym — Medycyna ludowa czyli tresciwy poglgd na srodki ochronne,
poznawanie i leczenie chorob. Poradnik lekarski. Poradnik autorstwa A. Simona


https://pl.wikipedia.org/w/index.php?title=Cz%C5%82owiek._Opis_cia%C5%82a_ludzkiego&action=edit&redlink=1
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ukazat si¢ w 1860 roku’®. Wystepujace w tytule okreslenie ‘medycyna ludowa’ moze
by¢ obecnie mylnie interpretowane. Przymiotnik ‘ludowa’ oznacza tutaj ‘ludzi/od-
noszaca si¢ do ludzi’ (w odréznieniu, na przyktad od praktyk medycznych odnosza-
cych sie do zwierzat/medycyny zwierzat). W publikacji przedstawiono liczne scho-
rzenia wraz z towarzyszacymi im objawami oraz sposoby ich leczenia. Poradnik
ten ukazuje stan 6wczesnej wiedzy medyczny (zasady utrzymania higieny, zrodta
i przyczyny chorob, pozadany styl zycia), moze by¢ zatem cennym zrodtem infor-
macji dla historykow, kulturoznawcow, a takze jezykoznawcdw zainteresowanych
diachronicznymi przemianami zachodzgcymi w jezyku.

Najmniej poznanym i rozumianym obszarem funkcjonowania ludzkiego organi-
zmu zdaje si¢ by¢ sfera mentalna (uktad nerwowy; zaburzenia leczone wspolczesnie
przez lekarzy neurologdéw lub psychiatrow). W Medycynie ludowej... pojawiaja si¢
nastepujace terminy i charakterystyki schorzen (zachowano oryginalng pisownig):

— hysterya — ,cierpienie nerwow, odznaczajace si¢ objawami nerwowemi poje-
dynczo albo w formie atakéw potaczonych z utrata przytomnosci i konwulsjami”
[Simon 1860: 236]. Co ciekawe, to schorzenie przypisywane jest wylacznie kobie-
tom, a jego przyczyn nalezy szuka¢ w nieudanym zyciu uczuciowym (,,wzruszenia
moralne”, ,,milo$¢ zawiedziona”, ,,naduzycie ptciowe”, ,,zaburzenia periodu”). Si-
mon [1960: 237] radzi, by ,,kobiete majacg atak nerwowy umiesci¢ w miejscu takim,
aby nie mogla si¢ zrani¢, rozebraé, chlusna¢ w twarz zimng wodg, da¢ wachaé eter”
lub, co wazniejsze, zapewni¢ réozne rozrywki, a najlepiej wydac za maz. We wspot-
czesnej polszczyznie rzeczownik >histeria< odnosi si¢ do ,,bardzo gwattownej i prze-
sadnej reakcji uczuciowej” [Stownik jezyka polskiego PWN — wersja internetowa].
Histeria w oznaczeniu jednostki chorobowej w jezyku medycznym nie funkcjonuje®.

— hypokondrya — ,,choroba mezczyznom wiasciwa, tak jak u kobiet hysterya” [Si-
mon 1986: 237]. Objawami tego schorzenia majg by¢, miedzy innymi ,,usposobienie
smutne”, ,,stronienie towarzystwa”, ,utrata sily muskularne;j”, ,,nieche¢ do pracy”,
,brak apetytu”. Leczenie polega na zmianie stylu zycia (podrdéze, zmiana mieszka-
nia, unikanie wina i piwa, praca w ogrodzie). Obecnie mianem hipochondrii okresla
si¢ zaburzenia psychiczne polegajace na przesadnym i nieuzasadnionym przekona-
niu o wiasnej chorobie i nadinterpretacji naturalnych standw organizmu, uznawaniu
ich za symptomy przeréznych schorzen.

— obled pijacki — ,,rodzaj majaczenia, pochodzacy z naduzycia trunkéw spiry-
tualnych i fermentujacych, i ktory oprocz zmienienia wiadz umystowych sprowadza
zarazem drzenie w cztonkach, trudnosci mowy i bezsenno$¢ uporng” [Simon 1860:
234]. Mozna przyjac, iz obted pijacki to dawne okreslenie na majaczenie alkoholowe
(tac. delirium tremens).

> Wymieniona pozycja stanowi jedyne zZrédto danych jezykowych poddawanych analizie w niniej-
szym opracowaniu. Z pewnoscia wykorzystanie innych ksiazek, poradnikéw, podrecznikéw dla studen-
tow medycyny wzbogaciloby material badawczy. Jednak ze wzgledu na wymagana objeto$¢ artykutu
oraz trudnosci w dotarciu do oryginalnych zZrédel z potowy XIX ograniczono si¢ do analizy jednego
tylko opracowania medycznego.

* Osoby zainteresowane tg tematyka, to znaczy kulturowym i spolecznym spojrzeniem na nature
zjawiska zwanego histerig, mozna odesta¢ do pracy: Historia histerii autorstwa Etienne Trillat.


http://lubimyczytac.pl/autor/30802/etienne-trillat
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W rozdziale zatytutowanym O pomieszaniu zmystow znajdziemy nastgpujace
jednostki chorobowe: Mania, Monomania, Przytepienie umystu, Idiotyzm, Pomie-
szanie zmyslow z sparalizowaniem (wszystkie odnosza si¢ do pewnego rodzaju
,obtedu” 1 ,,ograniczenia wtadz umystowych”). Warto zacytowaé definicje idioty-
zmu, ktora do pewnego stopnia odzwierciedla¢ moze spoteczny stosunek do oséb
o obnizonych mozliwosciach intelektualnych:

Idiotyzm — przyrodnia nieobecno$¢ inteligencji, zwykle jest potaczony z nieprawidto-
wym rozwojem mozgu. Przedstawia trzy stopnie: 1. Glupota, gdzie jeszcze pozostaje
kilka idei i cztowiek moze podejmowac rzeczy proste; 2. Idiotyzm, gdzie dziatania in-
stynktowne maja tylko miejsce, lecz nie ma zadnego zastanowienia si¢; 3. Automatyzm,
w nim cztowiek staje si¢ maszyna, ktora trzeba poruszac¢ azeby co czynit; obojetny na
wszelkie wplywy tak przyjemne jak i bolesne [Simon 1860: 330].

Zauwazalng zasadg typologii chorob jest ich klasyfikacja ze wzgledu na gtowny
objaw. Bardzo czgsto to, co we wspotczesnej medycynie uznawane jest za symptom,
niegdy$ byto uwazane za odrgbng jednostke chorobowa. W Medycynie ludowej. ..
znajdziemy okreslenia typu: Biegunka z niestrawnosci, Biegunka zotciowa, Biegun-
ka kataralna, Biegunka reumatyczna, Biegunka zapalna, Biegunka nerwowa. Jak
wynika z towarzyszacych opisow, biegunka jest w opinii autora schorzeniem, a nie
objawem towarzyszacym danej chorobie. Analogicznie w publikacji znajdujemy na-
stepujace terminy: Suchoty, Suchoty ptucne, Suchoty gardlane, Suchoty krzyzowe.
Przy czym ogdlny termin suchoty odnosi si¢ do ,,rozmaitych stanéw chorobliwych
przy ktérych zwalnia ciato i sity nikng (...)” [Simon 1860: 215]. Jak nalezy mnie-
mac, na podstawie analizy wymienionych objawow, Suchoty ptucne odnoszg si¢ do
gruzlicy.

Simon omawia szereg schorzen zwanych Goraczkami, ponownie dokonujac kla-
syfikacji chordb na podstawie glownego objawu, co znajduje swe odzwierciedlenie
W przyjetej strategii nominacji schorzen: Goragczka szluzowa, Gorgczka zgnita, Go-
raczka wysypkowata, Goraczka trawigca, Goragczka przepuszczajaca prosta, Gorgcz-
ka ukryta, Gorgczka pierwotna.

W omawianej publikacji pojawiaja si¢ terminy, obecnie juz nieuzywane, ktore
nawet na podstawie wymienionych objawow, ciezko powigzac¢ z jednostkg chorobo-
wa 1 jej wspotczesng nazwa. Przyktadami sa:

— karbunkut (objawy: goraczka, owrzodzenie, bol glowy, goraczka, strup gangreno-
Wy, powstajaca obszerna rana; leczenie: przystawianie pijawek, przecigcie wrzodzian-
ki, opatrunek nasgczony chloranem wapnia). Karnbunkuf to dawna nazwa na ropne
zapalenie torebek wlosowych przechodzace na tkanke podskorng lub czyrak mnogi.

— petocie (objawy: podskorne wysieki krwi, dreszcze ostabienie; leczenie: zmia-
na diety na bogatsza, pelnowartosciowg z duzg iloScig warzyw i migsa). Obecnie sto-
suje sie okreslenie petocje, czyli wybroczyny. Petocji nie traktuje si¢ jako jednostki
chorobowej, ale objaw, na przyktad zaburzen krzepniecia krwi. Forma terminu ule-
gla niewielkiej zmianie i pojgcie, do ktorego si¢ odnosi.

— kongestyje (og6lny termin odnoszacy si¢ do ,,przepetnienia jakiejkolwiek cze-
$ci ciata lub organu krwig” [Simon 1860: 166]. Mozna przypuszczaé, iz w zaleznoS$ci
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od organu wewnetrznego mamy do czynienia z tym, co wspodtcze$nie nazywamy
krwotokiem wewngtrznym badz wylewem (np. krwi do mozgu).

— wyprzenie (Wystgpuje u noworodkow, objawia si¢ zaczerwienieniem w kroczu,
pod pachami). Prawdopodobnie wspotczesnym odpowiednikiem terminu jest od-
parzenie.

— brak krwi czyli bladaczka — ,,Oznacza zmniejszenie si¢ ilosci prawidtowej krwi
w ciele i powigkszenie surowicy; przyczyny: krwotoki, mieszkanie w miejscach
ciemnych, brak ruchu, pozywienie niedostateczne, zepsucie krwi, praca w kopal-
niach” [Simon, 1860: 189]. Mozna przypuszczac, iz wspotczesnym terminem na
oznaczenie opisywanej choroby jest anemia.

— choroba bigkitna — ,,Pochodzi od znacznej w ciele ilo$ci krwi czarnej, co obja-
wia si¢ kolorem niebieskim skory, ostabieniem muszkutow; skora zimna, ciezkosé
oddychania, a przy tym czasowym biciem serca z obawa i omdleniem” [Simon 1860:
189]. Cigzko stwierdzié, co autor miat na mysli, piszac o ,,czarnej krwi” (zylne;j,
a zatem ciemniejszej od tetniczej; o zupelnie innym zabarwieniu od naturalnego?).
We wspotczesnej literaturze medycznej pojawia si¢ termin Choroba bigkitnej skory
(tac. Methemoglobinemia) (Choroba spowodowana mutacjg genetyczng. Krew nie
dostarcza wystarczajgcej ilosci tlenu do tkanek i w rezultacie powltoki skorne chore-
g0 zmieniaja zabarwienie na niebieskawe). Jednak opisy objawoéw nie wskazuja na
ten sam typ schorzenia okreslany r6znymi terminami.

— zarazek — okre$lenie czgsto uzywane na czynnik powodujacy chorobg, drobno-
ustroj. Nie dokonuje si¢ rozroznienia miedzy bakteriami i wirusami.

W poradniku Simona pojawia si¢ wiele terminéw uzywanych na oznaczenie jed-
nostek chorobowych, ktére nadal wystepuja we wspotczesnym jezyku medycznym,
jak na przyktad: biataczka, zottaczka, ztamania, odra, szkarlatyna, ospa, $wierzb itp.
Co jednak istotne, opis towarzyszacych tym schorzeniom symptomow wskazuje
na odmienny stan wiedzy od obecnego. Podawane sposoby leczenia sg bardzo
ograniczone, a nawet mogg by¢ uznane za szkodliwe. Przykladowo, zaleca si¢ sto-
sowanie upuszczania krwi przy krwotokach. Mozna zatem stwierdzi¢, ze w przypad-
ku zacytowanych powyzej nazw chorob, termin nie ulegt zmianie, natomiast tres¢
pojeciowa, do ktorej sie odnosi, tak.

4. WNIOSKI

Polska terminologia medyczna ulegla zauwazalnym zmianom w przeciggu ostat-
nich 150 lat. Wiele z termindw wyszlo juz z uzycia. Niejednokrotnie nawet ci¢zko
ustali¢, do jakiej jednostki chorobowej si¢ odnosily. Inne pozostaty, lecz nadano
im nowe znaczenia. Uzywajac okreslenia z zakresu jezykoznawstwa kognitywnego,
terminy te przywoluja obecnie odmienne konceptualizacje (pojecia, domeny, matry-
ce domen — inaczej ustrukturyzowane systemy wiedzy). Analizy dawnych tekstow
medycznych nie tylko pozwalaja na rekonstrukcje 6wczesnego stanu wiedzy. Uka-
zuja zmiany jezykowe zachodzace przede wszystkim na poziomie leksyki. Mozna
réwniez bada¢ proces nominacji poje¢ pod katem motywacji kognitywnych leza-
cych u podtoza tego procesu. Jak mozna zauwazy¢ na podstawie badanego tekstu,
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kiedy$ dokonywano kategoryzacji chordéb ze wzgledu na gtéwny objaw (chorobe
utozsamiano z objawem), co znalazto swe odzwierciedlenie w tworzonych termi-
nach. Badanie terminologii z perspektywy diachronicznej umozliwia identyfikacje
sposobow konceptualizacji procesow chorobotworczych na przestrzeni wiekow.
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