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Wstep

W roku 2016 przypadia 70. rocznica inicjacji ksztatcenia kierunkowego
pedagogow spolecznych w Polsce. Fakt ten nalezy odczytywac jako swoisty ewe-
nement w historii polskiej pedagogiki spotecznej, gdyz jedynie w L.odzi i jedynie
w czasie powojennej instytucjonalnej aktywnosci akademickiej Heleny Radlin-
skiej ksztatcenie to miato wymiar kierunkowy. Nigdy wczes$niej i pdzniej nie byto
odrgbnosci kierunkowej w ksztatceniu pedagogow spotecznych. Dzigki staraniom
matki polskiej pedagogiki spotecznej Uniwersytet £odzki otrzymal w 1946 r.
zgodeg na utworzenie kierunkowej §ciezki ksztalcenia magisterskiego z filozofii
w zakresie pedagogiki spotecznej!. Dla mniej zorientowanych doda¢ nalezy, ze
w powojennych realiach kazde studia humanistyczne i spoteczne byty taczone
z filozofia. Zatem i pedagogika spoteczna jako odrgbny kierunek studiow opierata
si¢ na fundamentach humanistycznych, wérod ktorych filozofia stanowita zrédto
i gtéwny filar ksztalcenia.

Idea tworzenia naukowych podstaw uzytecznych dla praktyki stuzby spo-
tecznej jest znana w polskiej mysli akademickiej znacznie diuzej. Pierwsza polska
teori¢ pracy spotecznej zbudowat Edward Abramowski na przetomie XIX i XX w.
Oparcie znalazt w dorobku takich nauk, jak socjologia i psychologia®>. W dal-
szej kolejnosci Helena Radlinska budowata podstawy teoretyczne stuzby i pracy
spotecznej w obrebie pedagogiki spotecznej, ktorej dyscyplinarny poczatek sigga
1908 r. Wiaze si¢ bezposrednio z referatem wygloszonym 25 kwietnia tegoz
roku dla Krakowskiego Kota Nauczycieli Szkot Srednich i Wyzszych. W wysta-
pieniu, zatytulowanym Z zagadnien pedagogiki spotecznej, Helena Radlinska
zaprezentowala poglady dotyczace szkoly i autonomii nauczycieli. Eksponowata
takze konieczno$¢ rozszerzania oswiaty powszechnej w celu wzrostu poziomu

! Szerzej o realiach ksztalcenia w zakresie pedagogiki spolecznej na Uniwersytecie L.odz-
kim zob.: H. Radlinska, Listy o nauczaniu i pracy badawczej, [w:] taz, Z dziejow pracy spotecznej
i oswiatowej, Ossolineum, Wroctaw 1964, s. 462 in.; 1. Lepalczyk, Helena Radliriska. Zycie i twor-
czos¢, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2001, s. 134 i n.

2 Zob. A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spotecznej, PWN, Warszawa 1980, s. 19-20.



wyksztalcenia w narodzie®. Uwagi swe czynita z perspektywy pedagogiki spo-
fecznej, ktorej zasigg i1 sfera oddzialywania przekraczaty granice muréow szkol-
nych. W owym czasie byla to paradygmatyczna zmiana myslenia pedagogicz-
nego, ktora poszerzata kregi dziatania wychowawczego, wkraczajac do domow
rodzinnych oraz $rodowisk zycia spotecznego, zawodowego, sasiedzkiego itp.
Procesowi temu towarzyszyto nakreslanie nowych rél pedagoga, ktory poza funk-
cja oSwiatowa rozszerzal zasieg wychowania na szerokie obszary codziennego
zycia czlowieka. Zmiana ta znosita granice wieku, obejmujac zainteresowaniem
pedagoga spolecznego osoby, rodziny, grupy ludzkie i cate spotecznosci w kaz-
dym okresie zycia.

Holizm w ujmowaniu rzeczywisto$ci zycia spotecznego dotyczyl takze
zatozen programowych ksztalcenia potencjalnych dzialaczy spotecznych, kto-
rzy w Srodowiskach swej profesjonalnej aktywnos$ci mieli przetwarza¢ warunki
funkcjonowania i rozwoju ludzkiego. Wielowymiarowe i kompleksowe ksztal-
cenie miato stuzy¢ przygotowaniu specjalistow zdolnych do stuzby w kazdych
warunkach wymagajacych pobudzania i wlaczania sit ludzkich w procesy prze-
budowy rzeczywisto$ci zycia gromadnego. Profesjonalne wyksztatcenie kierun-
kowe miato prowadzi¢ do kreowania doskonatej kadry shuzb spotecznych. Nie
chodzito tu wytacznie o wysoki poziom wiedzy czy umieje¢tnosci sprawnego dzia-
lania, ale przede wszystkim o postawy i kompetencje spoteczne, o interioryzacje
warto$ci humanistycznych i identyfikacje z ethosem stuzby Drugiemu Czlowie-
kowi. Pedagog spoleczny jawil si¢ w tej koncepcji jako profesjonalista, ktorego
cele i1 zadania korespondowaly z rozwojem ludzkim zarowno w skali mikro-, jak
1 makrospoteczne;.

Przywotanie pierwotnych zatozen, jakie kreslili pedagodzy spoteczni tzw.
pierwszego 1 drugiego pokolenia, wydaje si¢ zasadne, gdyz kolejne pokolenia
polskich pedagogéw spolecznych maja mozliwo$¢ urzeczywistnia¢ idee inicjo-
wane przed dziesiatkami lat. Warto dzi§ powraca¢ do koncepcji zawodowego
statusu pedagoga spotecznego, ktory mogltby w nawiazaniu do rodzimych wzo-
réw wpisac si¢ w zadania zwigzane z wychowaniem, wsparciem rozwoju dzieci,
mtodziezy, dorostych czy rodziny. Bogactwo dorobku dyscyplinarnego o$miela
zglaszanie podobnych zagadnien jako pola dyskusji i praktyki w przestrzeniach
shuzby spotecznej orientowanej na wspomaganie i towarzyszenie cztowiekowi
w pokonywaniu progéw zycia codziennego. Niniejsza monografia jest kolejna
z serii proba otwierania srodowiska akademickiego i praktykow dziatalno$ci spo-
lecznej na sprawy zwiazane z profesja i profesjonalnoscia pedagoga spotecznego.
Teoretyczna baza oraz metodyczne osiagnigcia polskiej pedagogiki spotecznej sta-
nowia gtowna, cho¢ nie jedyna podstawe uzasadniajaca postulaty w zakresie wia-
czenia pedagoga spotecznego do formalnego katalogu zawodow. Egzemplifikacje

3 Zob. H. Radlinska, Z zagadnien pedagogiki spofecznej, ,Muzeum” 1908, t. 1, s. 52-63.



zawarte w niniejszym tomie sa poprzedzone nawiazaniem do tradycji szkoty tzw.
16dzkiej, w ktorej rodzity si¢ i rozwijaly idee stuzby spoteczno-pedagogicznej
oferowanej osobom, rodzinom, grupom spotecznym, spotecznosciom i catym
spoteczenstwom. Mozna przyjac, ze £0dz jest swoista kolebka powojennej pol-
skiej pedagogiki spotecznej, ale instytucjonalny oraz dyscyplinarny rozwoj tej
nauki skutkowatl powstaniem sieci akademickiej, ktéora w XXI w. ma mozliwo$¢
wlaczenia si¢ w procesy dziatalno$ci spotecznej tak z pozycji teorii, jak i praktyki.

Koncentracja uwagi na polskim dorobku nie ogranicza pola dyskusji, ktore
warto w przysztosci rozwijaé takze w ujgciu porownawczym — migdzynarodo-
wym. Sa bowiem przyktady rozwiazan instytucjonalnych i systemowych, w kto-
rych pedagog spoteczny wystepuje w roli samodzielnego specjalisty wpisujacego
si¢ w krajobraz systemowy stuzb spotecznych: interwencji, opieki, pomocy, inte-
gracji, reintegracji, kompensacji czy wsparcia rozwoju ludzkiego. Zagraniczne
inspiracje ptynace z pola praktyki Niemiec, Stowacji, Litwy, Lotwy i innych
panstw, w ktorych pedagog spoleczny funkcjonuje jako specjalista wspomaga-
jacy dziatania pracownikow stuzb spolecznych, moga wzbogaca¢ rozwigzania
rodzime. Wazne jest jednak, aby dyskusji wokol pedagoga spolecznego i jego
tozsamosci profesjonalnej nie zdominowata ideologia ,,tu i teraz”. Nie chodzi
bowiem o dorazne zastgpowanie jednych koncepcji innymi, ale o stworzenie
modelowych rozwiazan dla dziatalnos$ci spolecznej opartej na fundamentach
ugruntowanych w polskiej mysli spotecznej i humanistycznej. Naukowy dorobek
pedagogiki spolecznej stanowi merytoryczng podstawg do inicjowania dialogu
o profesjonalnosci i profesjonalizacji pedagoga spotecznego w systemie wsparcia
rozwoju ludzkiego. Ten bowiem system zdaje si¢ kolejna faza rozwoju polskich
stuzb spotecznych, ktore od dobroczynnosci poprzez opieke, pomoc, integracje
zmierzaja do urzeczywistnienia idei wspomagania cztowieka w odkrywaniu i roz-
budzaniu sit stanowiacych czynnik tworczy kazdej generacji i pokolenia histo-
rycznego.

W zakonczeniu tej czgéci pragng podzigkowaé wspodlautorom, ktorzy wia-
czyli si¢ do niniejszego projektu wydawniczego. Wielos¢ perspektyw teoretycz-
nych i metodologicznych stanowi o bogactwie tego tomu i wychodzi naprzeciw
Czytelnikom o zroéznicowanych zainteresowaniach oraz preferencjach paradyg-
matycznych. Taki jest §wiat, taka jest rzeczywisto$¢, taka tez jest ta publikacja
— wielowymiarowa. Posiada jednak wspdlny mianownik — troske o podnoszenie
jakosci zycia ludzkiego oraz rozwoj cztowieka w terazniejszosci 1 przysztosci.

Arkadiusz Zukiewicz

Krakow, 27.01.2017 r.
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Bogustaw Sliwerski"

sSpropagowany” pedagog spoleczny jako uczony
w przestrzeni politycznych konfrontacji

Ponad 75 lat temu Helena Radlinska opublikowata w ,,Przegladzie Socjo-
logicznym” aktualng dla wspotczesnych pedagogéw spolecznych notatke do
artykutu Andrzeja Waligorskiego'. Gdyby ta wybitna pedagog spoteczna zyla
1 tworzyla dzisiaj, zapewne zamiescitaby ten tekst ponownie, jesli nie w socjo-
logicznym pi$mie, to na pewno pedagogicznym. Historia bowiem zatoczyta koto
i ponownie stajemy jako uczeni wobec tak istotnych czynnikéw socjalizacyjnych,
jak propaganda, agitacja i reklama w naszym codziennym zyciu. Niestety, nie
mozna o procesach spotecznych zaspiewac¢ za Maryla Radowicz: ,,Ale to juz
bylo, i nie wroci wigcej...”, gdyz byto i wrocito. Swiat polityki, takze o§wiato-
wej, zyje propaganda i agitacja. Zakorzenieni w zyciu podmiotow swoich badan
naukowych oraz w podejmowaniu prob interwencji na rzecz zmiany spotecznej
0s0b wykluczanych, wykluczonych czy narazonych na to zjawisko pedagodzy
spoteczni dopiero po ponad ¢wier¢wieczu transformacji ustrojowej uswiadomili
sobie, ze wladze naszego kraju wykorzystalty juz na samym poczatku przemian
gospodarczych i spotecznych sytuacje do niewidocznego dla obywateli przej-
mowania panstwa, jego struktur, instytucji pod pozorem uczynienia ich srodowi-
skami publicznymi, a w istocie czgSciowo do ich sprywatyzowania lub poddania
ich etatystycznej kontroli i wtadztwu.

Powstaty w 1989 r. stan peknigcia, radykalnego odcigcia si¢ polskiej humani-
styki od monistycznej, zdegenerowanej ideologicznie pedagogiki socjalistycznej
miat okazac si¢ trwalym osiagnigciem czasow transformacji spoteczno-politycznej,
kulturowej 1 naukowe;j. Polska pedagogika stata si¢ wraz z przetomem ustrojowym
poczatku lat 90. XX w. nauka zorientowana na warto$ci pluralizmu i demokracji,

* Uniwersytet £odzki, Wydziat Nauk o Wychowaniu, Katedra Teorii Wychowania.
' H. Radlinska, Propaganda, agitacja, reklama, ,,Przeglad Socjologiczny” 1938, t. VI, z. 1-2.
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na spoteczenstwo otwarte, na roéznice, wielos¢ i obcosé, na poszanowanie indy-
widualnej wolnosci i demokracje. Rok 1989 uwolnit tak wazna dla tego dyskursu
przestrzen wolno$ci do uprawiania badan i upowszechniania ich wynikéw. Nie-
stety, Polacy zajeci ratowaniem wiasnego bytu, odnalezieniem si¢ w wolnorynko-
wych warunkach pracy, a w duzej mierze wciaz socjalistycznej placy w instytu-
cjach kontrolowanych przez rzad, nie wykorzystali mozliwosci demokratyzowania
srodowisk wychowawczych, opiekunczych i specjalnej troski, oddajac to pole
kolejnym od 1993 r. rzadom?®. Sfera pozaszkolnych $rodowisk wychowawczych
zostata w duzej mierze sprywatyzowana lub wytaczona z jakichkolwiek powinno-
$ci rzadu wobec kadr, a takze infrastruktury placowek kulturalnych, o§wiatowych
i opiekunczych dla mtodych pokolen oraz osob starszych, za§ w szkolnictwie sku-
tecznie zniechgcano do mozliwego prawnie sprawowania nad nim spotecznego
nadzoru, a tym samym dopelnienia jego publicznych funkcji. Pedagodzy spoteczni
zupelnie stracili z oczu i zakresu wlasnych zainteresowan oraz wplywow wiasnie
te sfer¢ demokratyzowania edukacji szkolnej i pozaszkolnej, oswiaty dla wyklu-
czanych w neoliberalnych warunkach osob dorostych i starszych.

W procesach rzekomego zainteresowania wiadz polskich budowaniem
spoleczenstwa obywatelskiego oraz odgdrnego uspoleczniania szkolnictwa nie
dostrzegano propagandowego zniechg¢cania obywateli i podmiotow edukacji
do tych proceséw, a nawet blokowania tych procesow dziesiatkami nowelizacji
ustaw. Kolejno rzadzacy z réznych formacji politycznych — od lewicy poprzez
centrum do prawicy — wykorzystywali agitacje przeciwko wlasnemu spoteczen-
stwu i deklarowanemu etosowi Polaka, jaki zostat stworzony przez ruch ,,Solidar-
no$ci”. Helena Radlinska wyjasniata w swoim tekscie, ze wykorzystywana instru-
mentalnie przez wladze do realizowania politycznych celow agitacja stanowi

[...] poruszenie mas dla uzyskania natychmiastowych wynikow, bezposrednie podniecanie do dzia-
fan, pozadanych przez agitatora. W przeciwienstwie do propagandy agitacja czgstokro¢ nie troszczy
si¢ o szerzenie pogladow, ksztaltowanie pojg¢. Nie wyrabia, lecz narzuca. Nie interesuje si¢ moty-
wami, ktére maja przez czas dtuzszy zywic si¢ me¢ka i nadzieja; chce natychmiastowego efektu. Dla-
tego spozytkowuje utarte skojarzenia, nawet myslowe bledy, przesady. Nie prostuje nieporozumien,
ktore moga by¢ chwilowo korzystne®.

Radlinska uzyta okreslenia cztowiek ,,spropagowany”, by wskaza¢ na tego,
ktory jest okreslany tym mianem z tej racji, ze jest ,,naszym facetem” (w gwarowym

2 Szerzej w: B. Sliwerski, Szkola na wirazu zmian politycznych. Bez cenzury, Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls”, Krakow 2012; tenze, Diagnoza uspolecznienia publicznego szkolnictwa III RP
w gorsecie centralizmu, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2013; tenze, Edukacja (w) poli-
tyce. Polityka (w) edukacji, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2015; tenze, R. Nowakowska-
-Siuta, Racjonalnosc procesu ksztatcenia. Studium z polityki oswiatowej i pedagogiki porownaw-
czej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2015.

3 H. Radlinska, Propaganda, agitacja, reklama, s. 226.
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tego stowa znaczeniu — ,,urobionym”). To kto$ ,,pewny”, kto nie zdradzi i bedzie
zachowywat si¢ zgodnie z idea, ktora przyjat za swoja. ,,Powinien by¢ gotéw do
ofiary, nawet do zniesienia tortur. Przed niczym nie ulegnie, gdyz propaganda
rozpalita w nim ognisko, w zarze ktorego dusza jego zahartowatla sig jak stal.
Zar uczucia ochroni go od hanbiacej rdzy stabosci, od poddawania si¢ wptywom
otoczenia™. Nie mogta przewidzie¢, ze w drugiej dekadzie XXI w. premier rzadu,
mianujac nowych ministrow okresli ich mianem ,,zderzakow”, a wigc zahartowa-
nych w boju z opozycja urzednikow, ktorzy beda bezwzglednie realizowac cele
juz u podstaw sprzeczne z interesem obywateli, a w edukacji — z interesem dzieci
1ich rodzicow (np. jednym z nich byto zmuszenie rodzicow dzieci szescioletnich
do skierowania ich do nieprzygotowanych na to przyjecie szkdt podstawowych?).
Premier Donald Tusk tak mowit w Patacu Prezydenckim po wrgczeniu nominacji
nowym ministrom o ich roli, w tym o zadaniach minister edukacji:

— To jest rzad zderzakow, kazdy z nas jest zderzakiem, ja tez. Czy te zderzaki wytrzymaja
cztery lata, czy cztery miesiace? Zobaczymy. Ida cigzkie czasy, zdajemy sobie sprawg, jakie zadania
sobie natozylismy, wigc kazdy z nas jest zderzakiem. Nikt tu nie przyszedt z definicji na cztery lata,
nikt. Kazdy przyszedt wykona¢ swoja robotg. Nie da rady — szybciej si¢ pozegna ze stanowiskiem®.

To jest klasyczny przykltad ,,spropagowanego ministra” w piarowskim rza-
dzie PO i PSL. Grzegorz Zurawski — rzecznik ministry edukacji Katarzyny Hall,
apotem jej nastepczyni Krystyny Szumilas — zdradzit kulisy ,,spropagowanej roli”
w pracy Nos przy sobie statystyki, ktore mozesz zmanipulowaé na swojq korzysc’.

Pedagodzy wilaczyli si¢ w walke w sprawie szesciolatkow migdzy zantago-
nizowanym z wtadza oddolnym ruchem rodzicielskim, silnie wspieranym przez
politykoéw prawicy, konserwatystow, a ekspertami wladzy (w tym gltownie socjo-
logami i psychologami) generujacymi konkurencyjne teorie i diagnozy. Te ostatnie
okazaly si¢ nieczytelne dla spoteczenstwa mimo zmanipulowania przez ukrycie
tego zjawiska pod szyldem tytutéw naukowych psychologow, ktérzy sa postrze-
gani jako naukowcy wyzszego poziomu. Co gorsza, operowanie przez nich wiedza
na temat potrzeb i mozliwosci rozwojowych dzieci w wieku wezesnoszkolnym
potaczone z catkowitym brakiem wiedzy na temat warunkéw funkcjonowania
edukacji szkolnej w Polsce jest naruszeniem nie tylko etyki, lecz takze granic,
ktorych nie wolno im byto przekroczy¢. Wyobrazmy sobie sytuacj¢ odwrotna,

4 Tamze, s. 225.

5 B. Sliwerski, Polityczne uwarunkowania ,, bolszewizmu " w etatystycznej polityce oswiatowej
Il RP, ,,Horyzonty Wyobrazni” 2015, nr 31, t. 14.

¢ Zderzaki — nowy rzqd Tuska, http://wyborcza.pl/1,75478,10658922,Zderzaki __nowy rzad
Tuska_najmlodszy w_historii.html (dostgp: 19.11.2011); Poczet ministrow za ,,Glos Nauczyciel-
ski” 2011 nr 46, s. 2.

" http://www.rp.pl/artykul/19,961582-MEN---tak-zle-jeszcze-nie-bylo.html?p=2 (dostep:
20.11.2011).
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kiedy to profesorowie pedagogiki zaczgliby przekonywaé spoleczenstwo o tym,
jak prowadzi¢ terapi¢ np. dzieci z zaburzeniami zachowan czy postaw, odwotujac
si¢ do idei filozoficznych, praw dziecka czy teorii ksztalcenia/wychowania. Taka
sytuacja bytaby niedopuszczalna i natychmiast obostrzona sankcja z tytutu prze-
kraczania granic nauki i obowiazujacych w jej ramach kompetencji. Tymczasem
nieznajacy szkoty psycholog, bo nieprowadzacy w niej badan z zakresu ksztat-
cenia i wychowania, poucza w mediach pedagogow, jak nalezy to czynié, upew-
niajac tym samym wtadze polityczne w stusznosci jej rozwigzan, ktore nie maja
nic wspolnego ani z troska o polepszenie sytuacji dzieci, ani tez z profesjonalnym
zapewnieniem im koniecznych warunkow do rozwoju.

Rodzice jako naturalni wychowawcy stworzyli sieciowa platforme ,,Ratuj
Maluchy” w sytuacji, gdy akademicy nie byli obecni w mediach, za$§ sporadycz-
nie przywolywane przez dwie strony konfliktu wypowiedzi réznych pedagogow-
-ekspertow wzajemnie si¢ wykluczaty. Starania rodzicow szesciolatkow nie zostaty
poparte przez swiat polityki i nauk pedagogicznych, gdzie ten ostatni obawial si¢
mozliwosci repulsji ze strony nadzoru pedagogicznego czgsci refleksyjnych nauczy-
cieli®. Jak to zatem jest mozliwe, Ze tak szeroko propagowana idea nauczyciela jako
refleksyjnego praktyka czy intelektualnego transformisty nie znalazta ujScia w tej
sytuacji? Co si¢ stalo z pedagogami spotecznymi z Srodowisk akademickich? Gdzie
sa wyniki ich badan w ramach przygotowanych prac dyplomowych studentéw czy
rozpraw doktorskich, ktore zawieraja konkretne dane empiryczne na temat stanu
przygotowan szkolnictwa publicznego do planowanej przez MEN zmiany?

Weryfikowanie przez socjologow czy psychologow rzekomego wzrostu
poziomu jakosci wyksztalcenia dzieci na podstawie sondazu opinii rodzicow
budzito juz tylko wyrazy politowania. Niestety, skoro rzad w latach 2008-2015
dostrajat swoja polityke do wynikdéw sondazy opinii publicznej, to trudno, by ina-
czej podchodzili do tego problemu socjolodzy wyspecjalizowani w tego typu mani-
pulacjach. Premierzy kolejnych rzadow wszystkich stron politycznych oddawali
ministerstwo edukacji narodowej w rece albo ministrow, albo ich decyzyjnego apa-
ratu wladzy, o zaburzonych relacjach komunikacyjnych ze spoteczenstwem, a zata-
twiajacych interesy dla siebie lub dla wtasnych $rodowisk partyjnych. W okresie
transformacji edukacja nie stala si¢ zrédlem zachodzacych w kraju przemian. Polski
system powszechnej, obowiazkowej edukacji przedszkolnej i szkolnej nadal jest
niedostosowany do:

1) przemian ustrojowych, gdyz nie jest demokratyczny ani nawet pro-
demokratyczny, konserwujac typowy dla panstwa totalitarnego centralistyczny
uktad nadzoru i zarzadzania. Demokracja wymaga nie tylko spotecznej, lecz
takze politycznej dojrzatosci od absolwentow szkol, totez niezmiernie wazne jest

8 R. Przyborowska, Zaufanie do systeméw eksperckich w edukacji, ,,Kultura i Edukacja” 2010,
nrl,s. 34.
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przygotowywanie mlodego pokolenia do odpowiedzialnego wyboru warto$ci
1 podejmowania zgodnie z nimi decyzji;

2) przemian spolecznych, bowiem radykalnie lekcewazy rodzicow oraz
prawnych opiekunow dzieci i mtodziezy w sytuacji, gdy w swietle Konstytucji
RP i ustawy o systemie o$wiaty szkota ma petnic rolg pomocnicza wobec rodziny.
Traktowanie rodzicéw czy innych pozaszkolnych wychowawcow jako pozytecz-
nych partneréw jedynie w umacnianiu autorytetu nauczycieli, dyscyplinowaniu
uczniow i wspomaganiu ustugowo-materialnym pozbawia ich w tej placowce
podmiotowego wptywu na przebieg procesdéw wychowawczych wiasnych dzieci;

3) przemian naukowych, gdyz lekcewazy osiagnigcia nauk spotecznych
i humanistycznych w zakresie psychologii rozwojowej, uczenia sig i pedagogiki
szkolnej oraz porownawczej, ale tez i ekonomicznych w zakresie hamowania roz-
woju adekwatnej do nauk o zarzadzaniu oraz socjologii kultury makrosystemo-
wego 1 mikrosystemowego zarzadzania instytucjami edukacyjnymi;

4) proceséw glokalnych, gtownie w zakresie nowych kultur komunikacji,
powszechnego dostgpu do zrodet informacji 1 wiedzy oraz wlaczania nowych
technologii jako jednego z kluczowych narzgdzi konstruktywistycznej dydaktyki.

W takiej sytuacji edukacja nie wyjdzie z dysfunkcjonalnych rozwiazan,
destrukcyjnych ram i toksycznych procesow, gdyz proponuje si¢ jej jedynie
zamiang rozwiazan, ktore takimi wcale nie sa i nie beda. Co gorsza, uderzaja one
w fundamentalny czynnik socjalizacji i wychowania dzieci i mtodziezy, jakim jest
rodzina. Oferuje si¢ rozwiazania, ktore zupetnie pomijaja zdefiniowana w Konsty-
tucji RP pomocnicza rolg szkoty wobec rodziny. Wspoélnota partycypacji wycho-
wawczej rodzicow w szkole publicznej moze powstac tylko wowczas, kiedy spet-
nione zostang co najmniej trzy wspotzalezne warunki, a mianowicie wzajemnosci,
partnerstwa i jawnos$ci. Szkota publiczna powinna by¢ wspdlnotg edukacyjna,
w ktorej procesy ksztalcenia i wychowania sa kreowane przez nauczycieli trak-
tujacych edukacje jako wspolne zadanie, gdzie powstaja one w dialogu i partner-
stwie uzgadniania zasad ich generowania oraz gdzie wsrdd samych pedagogdéw
ma miejsce porozumienie i wzajemne poszanowanie.

Szkota publiczna powinna by¢ wspdlnota edukacyjna, w ktorej procesy
ksztalcenia i wychowania sa kreowane przez nauczycieli traktujacych edukacje
jako wspdlne zadanie, gdzie powyzsze procesy rodza si¢ w dialogu i partnerstwie
uzgadniania zasad ich generowania oraz gdzie dochodzi wsréd samych pedago-
gdéw do porozumienia i wzajemnego poszanowania. Uczacy si¢ nie wypowiedza
wowczas swoim nauczycielom poshuszenstwa i nie beda kwestionowaé norma-
tywnego uktadu odniesienia skierowanych na nich oddziatywan pedagogicznych,
jesli nie doswiadcza w szkole nie tylko wlasnego kryzysu tozsamosci, lecz takze
kryzysu tozsamosci swoich pedagogdéw oraz braku ich kompetencji komunika-
cyjnych. By kazdego kolejnego roku nie marnowaé $rodkow publicznych, pol-
skiej o§wiacie potrzebna jest strukturalna, programowa i metodyczna rewolucja.
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Oswiata 1 nauka nie sa od tego, by reagowac¢ na dorazne sytuacje kryzysowe
w panstwie i doniesienia z réznego rodzaju sondazy diagnostycznych, w tym
kreowanych przez podlegle MEN os$rodki badan o$wiatowych, gdyz do procesu
ksztalcenia i wychowania sa wyksztatceni 1 ustawicznie uczacy sig profesjonalni
pedagodzy, wychowawcy, nauczyciele i terapeuci.

Szkoty jako instytucje publiczne i niepubliczne nie s w stanie zmienia¢ spote-
czenstwa, gdyz sa lustrzanym odbiciem jego przekonan i tradycji. Istnieja przy tym
przeciwstawne orientacje co do celéw edukacji szkolnej, bowiem czes¢ obywateli
opowiada sig za przystosowywaniem dzieci i mtodziezy do akceptacji §wiata, z jego
wszystkimi regutami, przymusami, ograniczeniami i przesadami na temat istnie-
jacej kultury, inna za$ cze$¢ oczekuje od szkol, by ksztatcity krytyczne umysty,
wychowywaly uczniéw do niezaleznosci i samodzielnosci z dala od konwencjonal-
nych klisz ich epoki i z wystarczajaca moca do spotecznych przemian. W tej sytu-
acji rola pedagogow spotecznych jest prowadzenie niezaleznych od wtadzy badan
diagnostycznych, wyjasniajacych, ale takze podstawowych w zakresie konstruowa-
nia teorii i weryfikowania modeli eksperymentalnych, by dzigki nim mozliwe byto:

— prowadzenie racjonalnej polityki o$wiatowej/edukacyjnej w panstwie
przez (oby) o$wieconych wiadcow;

— uruchamianie czy wspomaganie sit spolecznych, w tym organizacji poza-
rzadowych;

— wspotpracowanie pedagogow ze Srodowiskiem projektujacym i wytwarza-
jacym nowe technologie i narzedzia komunikacji;

— alfabetyzacja w powyzszym zakresie naturalnych i zastgpczych rodzicow
czy opiekunow dzieci;

— ksztalcenie i doskonalenie kadr pedagogicznych w kraju.

Ruch obywatelskiego protestu w okresie PRL opowiedziat si¢ za modelem
demokracji uczestniczacej, demokracji w waznym sensie bezposredniej, opartej na
zinstytucjonalizowanej formie powszechnej, publicznej debaty spotecznej — demo-
kracji deliberacyjnej, debatujacej. W tak projektowanym ustroju spoteczno-poli-
tycznym o$wiata publiczna miata opiera¢ si¢ na trzech, $cisle powiazanych ze soba
zasadach — decentralizacji, samorzadnosci i subsydiarnos$ci. Lad spoteczny w szkole
(z wylaczeniem podstaw programowych ksztatcenia i profesjonalnie realizowanej
dydaktyki jako zastrzezonych dla specjalistow) nie powinien by¢ ustanawiany arbi-
tralnie przez wtadze centralne, ale wypracowywany w dialogu podmiotéw uczest-
niczacych na rzecz koniecznej i wartosciowej edukacji w spotecznosci o§wiatowej.
Bez decentralizacji i samorzadno$ci szkolnictwa, bez autonomii szkoét i ich uspo-
fecznienia edukacja nie wyjdzie z glgboko zakorzenionych w systemie pozostatosci
,homosowietyzmu” i nie bgdzie w stanie sprosta¢ konstruowaniu nowoczesnego
1 efektywnego ksztalcenia oraz wychowywania mtodych pokolen w naszym kraju.

Socjolog Piotr Glinski okresla to, co si¢ wydarzyto w Polsce po 1989 r., mia-
nem zdrady elit w wyniku m.in. rozwiazania komitetoéw obywatelskich na rzecz
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,robienia” polityki w gabinetach wtadzy poza spoteczenstwem. Wspolnoty oby-
watelskie musza by¢ wolne i niezalezne od biznesu polityki, by mogly stuzy¢
spoteczenstwu, jesli ma sig¢ ono sta¢ spoleczenstwem obywatelskim. ,,Jesli demo-
kracja ma by¢ zywa i odpowiada¢ na prawdziwe spoteczne potrzeby, spoleczen-
stwo musi by¢ wolne i aktywne obywatelsko, nawet jesli aktualnej wtadzy to
nie odpowiada’. Nota bene podobnie o tym zjawisku w odniesieniu do panstw
postsocjalistycznych pisze chorwacki filozof i krytyk kultury Boris Buden. Elity
zapomniaty o tym, co jest fundamentem calego spoteczenstwa.

Nie chodzi o to, jak mogliby$my w naszym spoteczenstwie zy¢ lepiej, ale raczej o to, ,,Czym
jest to, co czyni z nas czlonkow spoteczenstwa?” Czy jest tym spoteczna sprawiedliwos¢, czy moze
tozsamo$¢ kulturowa, Bog czy moze wlasno$¢ prywatna, ,,nasze wartosci” czy ,.ich zagrozenie™?
W politycznej grze mieszcza sig transcendentalne wymiary spotecznego zycia, ktore nie tyle doty-
cza cztowieka czy spolecznych bytdw, co uspotecznienia jego bycia'.

Tradycyjne uprawnienia panstwa do realizowania zadan w przestrzeni publicz-
nej w zakresie m.in. o§wiaty, nauki i szkolnictwa wyzszego sa przez kazda kolejna
ekipe rzadzacych dekonstruowane na rzecz czg$ciowego ich funkcjonowania
w innym, bo skomercjalizowanym wymiarze przestrzeni instytucjonalnej. Tak stato
si¢ z opieka ztobkowa, edukacja przedszkolna i szkolna, ze pod pretekstem dofi-
nansowania ich zadan ustawowych ze srodkéw Unii Europejskiej z jednej strony
promowano prywatyzacje ustug, z drugiej zas — systematycznie redukowano $rodki
w budzecie panstwa, zmuszajac placowki publiczne za pomoca mechanizmdw ryn-
kowych, do poszukiwania pozapublicznych srodkéw pomocowych oraz odwotujac
si¢ do innych niz administracyjne zasad regulacji. Na to wszystko naktada si¢ defor-
macja dyskursu publicznego, ktorej zrodlem staje si¢ z jednej strony walka §wia-
topogladowa, aksjonormatywna o kierunek rozwoju procesow wychowawczych
mtodych pokolen, a z drugiej — ma miejsce manipulacja informacja oraz wiedza
i zamawianymi przez resort edukacji wynikami badan, ktore sa konstruowane zgod-
nie z zasada myslenia zyczeniowego (wishfull thinking).

Zdaniem Jadwigi Staniszkis:

Wtadza relacyjna nie znikla jednak catkowicie, cho¢ globalizacja doprowadzita do jej dekon-
strukcji i nowych konfiguracji. Dawne panstwo o wyraznym centrum i hierarchicznie uporzadko-
wanych, jednolitych logicznie procedurach juz nie istnieje. Przeksztalcito si¢ w panstwo sieciowe
(network state), z pajgczynami powiazan wysnuwajacymi si¢ cz¢sto poza nominalne granice i ciaza-
cymi ku zewngtrznym o$rodkom dyspozycji. Zdarza sig tez, ze instytucje sktadajace si¢ na poszcze-
golne pajeczyny zostaty przejete z uktadow o odmiennym poziomie rozwoju''.

® Zdrada elit. Z prof. Piotrem Glinskim rozmawia Bronistaw Tumilowicz, ,,Przeglad”,
19-25.08.2013, s. 10.

1 B. Buden, Konec postkomunismu. Od spolecnosti bez nadéje k nadéji bez spolecnosti, Rybka
Publishers, Praha 2013, s. 29.

1. Staniszkis, Wladza globalizacji, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2003, s. 17.
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Do tych ostatnich niewatpliwie nalezata Polska Akademia Nauk, ktorej wita-
dze ze zdumiewajaca submisja oddaty si¢ w rece ministerialnej wiadzy za ceng
utrzymania wlasnego status quo. Nic dziwnego, ze od poczatku ostatniej kadencji
spotecznie dziatajacy, a przeciez wybierany w tajnych wyborach, Komitet Nauk
Pedagogicznych jako jedyny stawil opor wobec Zzenujacych praktyk biurokratycz-
nego wladztwa Akademii'.

Partycypacja jako delegowanie wtadzy na podwladnych ma na celu dopusz-
czenie ich do procesow planowania i podejmowania kluczowych dla podwtad-
nych (cztonkow danej spotecznosci, narodu, instytucji itp.) decyzji, rozpozna-
wania (diagnozowania) ich najwazniejszych potrzeb, oczekiwan i interesow,
opiniowania, kontrolowania stopnia oraz zakresu ich zaspokajania i realizacji
przez sprawujacych wiadzg oraz egzekwowania od niej pozadanej jakosci. Uspo-
tecznienie polityki oswiatowej powinno skutkowac¢ rzeczywistym wprowadze-
niem do ustroju szkolnego zr6znicowanych form oddolnej kontroli obywateli nad
instytucjami o§wiatowymi, co miatoby na celu przeciwdziatanie biurokratycznym
czy ideologicznym wynaturzeniom, umozliwianie partycypowania spotecznosci
lokalnej w procesie zarzadzania szkotami (finansowania, administrowania) 1 kre-
owania w nich procesu ksztatcenia czy wreszcie generowanie koncepcji reform.

Wspodlczesne nauki spoteczne dekoduja ponowoczesny $wiat jako sprzyja-
jacy fragmentaryzacji tozsamos$ci 0sob, jej rozproszeniu, a nawet jej inscenizo-
waniu. Nie mozna zatem podtrzymywac ustroju szkolnego minionego ustroju,
opartego na systemie klasowo-lekcyjnym, selektywnego tak, jakby$my nadal
mieli do czynienia z tamtym $wiatem, gdyz dziatania wladzy i nauczycieli beda
nieskuteczne, bo nieadekwatne do wolnosci i pluralizmu, heterogenicznosci i nie-
ustannego inscenizowania roznicy. Internet zmienit §wiat, a $wiat zmienia Inter-
net. Edukacja nie moze by¢ sp6znionym wldczgga w sieci, totez nie nalezy ogra-
nicza¢ si¢ w szkolach do przekazywania wiedzy o mediach, genezie ich powstania
1 ewolucji, do normatywnych westchnien, alternatywnych utopii autoedukacyj-
nych, mnozenia sondazowych badan opinii na temat nowych technologii komu-
nikacyjnych, by wzbudza¢ lgk przed doraznymi, a marginalnymi czy mozliwymi
zagrozeniami dla dzieci 1 mlodziezy. Mtody cztowiek potrzebuje pomocy w lep-
szym orientowaniu si¢ w istniejacych i konfrontowanych z nim innych kulturach.
Wychowanie i ksztalcenie powinny pomaga¢ mu w radzeniu sobie z pluralizmem
ludzkich kultur, rozumieniem ich oraz przetamywaniem poczucia niepewnosci
czy bezpieczenstwa. W sytuacji rozpadu rodziny — szkota musi stawac sig¢ bar-
dziej familijna; z uwagi na niedostatek ruchu — powinna aktywizowac uczniow; ze
wzgledu na zanik gier — powinna bawi¢; za§ w epoce multimedialnej — powinna
wykorzystywac telewizor czy komputer jako medium do uczenia sig.

12 Dokumentacja proby odwolania przewodniczqcego KNP PAN w wyniku roszczeri MEN,
,»Rocznik Pedagogiczny” 2014.
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Pedagogika musi nauczy¢ si¢ funkcjonowania w panstwie, w ktorym jego
funkcje w kazdym z sektorow publicznych sa realizowane przynajmniej cz¢sciowo
w logice komercyjnej, a czeSciowo biurokratyczno-politycznej z radykalnym zara-
zem lekcewazeniem roli ekspertoéw i gorsetem na jej uspotecznienie. Budzi to
rzecz jasna watpliwosci co do sensu prowadzenia badan, skoro ich wyniki i tak
nie sa brane pod uwage przez rzadzacych, poniewaz realizuja oni wlasne interesy
polityczno-administracyjne. W edukacji i nauce nie sprawdza si¢ sprawowanie
wladzy na zasadzie dyscyplinowania i narzucania obywatelom oraz naukowcom
procedur oraz rozwigzan instytucjonalnych, gdyz te sfery rzadza si¢ wolno$cia.
Kazda redukcja autonomii wprawdzie gwarantuje wladzy panstwowej indywidu-
alne profity do sptacania zadtuzenia wobec wiasnych wyborcow, ale zarazem nisz-
czy oddolne inicjatywy, kreatywnos$¢ i systemowa zdolno$¢ do wspotpracy.

W III RP nie ma juz spdjnego systemu edukacyjnego. Postugiwanie sig
przez wladze presja na zwigkszanie procedur tylko po to, by bylto czegos wigcej
1 zarazem taniej dla budzetu panstwa, jest demaskowane przez ekspertéw jako
nieadekwatne do wykluczajacych takie podejscie proceséw zyciowych, w tym
spoteczno-rozwojowych i duchowych 0osob majacych im podlega¢ w instytucjach
edukacyjnych czy akademickich. O$miesza to sprawujacych wladze i pozbawia
ich mandatu funkcjonariuszy w stuzbie publicznej, szczegdlnie wowczas, kiedy
na jaw wychodzi ich ignorancja i manipulacja srodkami przekazu.

Jesli nastgpuje tez — jak w postkomunizmie — odspotecznienie (poniewaz wymuszana przez
globalne wspolzawodnictwo komercjalizacja zadan panstwa ostabia spoleczne poczucie wspot-
odpowiedzialnosci i chgé bezinteresownego uczestnictwa), a wladza traci walor ,,polityki mocy”
(w panstwie sieciowym nikt nie posiada zdolno$ci dokonywania radykalnego zwrotu, a najwigkszy
wplyw ma — bezosobowa — logika globalna), poglebia si¢ jeszcze wrazenie pustki wladzy i braku
trwatych wiezi spotecznych'.

Stosowanie niejawnego publicznie, ale majacego przeciez miejsce, subtel-
nego systemu karania przez ministrow edukacji narodowej czy nauki i szkolnic-
twa wyzszego niepoprawnych politycznie, a nagradzanie personalnie i instytu-
cjonalnie lojalnych, niestawiajacych oporu sojusznikow, ktorzy nie kieruja si¢
prawda naukowych odkry¢, wiedza, ale obiecanymi korzysciami ekonomicznymi
czy innymi, ukrytymi interesami, poglgbia procesy destrukcyjne, asymetri¢ mig-
dzy wtadza a spoteczenstwem, co bedzie trudno naprawi¢. Tak mozna zarzadzaé
produkcja towardéw i ustug, handlem czy transportem, ale nie stosunkami migdzy-
ludzkimi. Jednoznaczne hierarchie spoteczne zanikaja nie tylko w sposéb natu-
ralny, lecz takze w wyniku nieréwnej walki politycznej, ktorej celem jest pomniej-
szanie autorytetow i ostabianie rozpoznawalnych oraz uznawanych powszechnie
statusow, jesli te nie podporzadkowuja si¢ procesom poprawnosci politycznej.

13 J. Staniszkis, Wladza globalizacji, s. 31.
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Jezeli jeszcze sami rzadzacy nie sa w stanie dostrzec nowych wymiarow wladzy i trwaja przy
technikach pozbawionych juz mocy sprawczej, to nie tylko staja si¢ $mieszni (co dodatkowo niszczy
relacje whadzy), lecz takze szybko popadaja w cynizm i ich polityka staje sig pastiszem'.

Z makropolitycznych badan polityki oswiatowej wida¢ wyraznie, ze Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej nigdy nie wypracowato umiejgtnosci metaregu-
lacyjnych, ktére musza by¢ stosowane w sytuacji wielosci ,,logik” instytucjo-
nalnych, otwartego przeptywu idei i dostepu spoteczenstwa do wynikéw badan
naukowych (takze za posrednictwem wiarygodnych ekspertow). Wiadze tego
resortu nigdy nie doprowadzily do stworzenia spotecznego ,,mostu” porozumie-
nia z narodem, ktory przeciez de facto utrzymuje je, ptacac podatki, a nie majac
prawa do sprawowania nad nimi spotecznej kontroli. Nie istnieje zadne sprzg-
zenie zwrotne miedzy obywatelami a wtadza o§wiatowa, gdyz to, ktore zostato
wygenerowane, ma charakter ustuznej wspotpracy w standardzie postuszenstwa
u bezkrytycznej akceptacji poczynan wiadzy. Powotywane przez MEN zespoty
opiniodawcze, takie jak Krajowa Rada Edukacji czy Forum Rodzicow, okazaty
si¢ cialami ozdobnymi.

Od poczatku lat 90. XX w. ma miejsce ukryta dekonstrukcja warstwy norma-
tywnej polskiej edukacji (demokracja, wartosci chrzescijanskie, sprawiedliwos¢
spoteczna itd.) w postaci nieustannego dystansowania si¢ wobec niej i udawania, ze
jest ona w procesie modernizacji kraju nieistotna, mimo ze kierunek rozwoju pan-
stwa i spoleczenstwa polskiego zostat zapisany m.in. w Konstytucji III RP i ustawie
o systemie o$wiaty. Sprawito to, Ze z jednej strony spory migdzy wladza a opozycja
na tle konfliktu warto$ci byly nie tyle podstawa do uzgadniania wspolnego dla nich
mianownika aksjologicznego, ile do wyostrzania ré6znic w momentach dla wiadz
przetomowych, tzn. kiedy zblizaty si¢ wybory parlamentarne, samorzadowe czy do
Europarlamentu lub gdy narastat niepokdj spoteczny (np. akcje obywatelskiego nie-
postuszenstwa, referenda) na skutek radykalnej niezgody na proponowana zmiang
(m.in. obnizenie wieku obowiazku szkolnego). Obywatele doskonale zdaja sobie
sprawe z tego, ze dowolna wymiana jakiego$ elementu w strukturze oswiaty czy
szkolnictwa wyzszego nie ma dla nich neutralnego charakteru, bowiem dezorgani-
zuje przestrzen i organizacjeg ich codziennego zycia oraz pozbawia ich podmiotowo-
Sci, wspolsprawstwa. Zarowno resort edukacji, jak i nauki i szkolnictwa wyzszego
nie dysponuja strategia rozwoju polskiej edukacji, ale od podlegtych mu instytucji
zada podjecia misji oraz posiadania wizji rozwoju.

Podobnie zreszta traktuje si¢ w naszym kraju ekspertow, ktorzy sa selek-
cjonowani ze wzgledu na bezkrytycyzm i podejmowanie akcji wzmacniajacych
wladze formalnym czy instytucjonalnym autorytetem. Wtadza powinna jedynie
penetrowac podlegte jej sSrodowisko, tzn. by¢ obecng i harmonizowa¢ dziatalnos¢
instytucji oraz jej cztonkow, a nie ujednolica¢ zasady ich funkcjonowania, gdyz

4 Tamze, s. 30.
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zadna z nich nie moze by¢ uznana za uniwersalna. Jak shusznie pisze J. Stanisz-
kis, najskuteczniejszym sposobem kontrolowania jest zardOwno harmonizowa-
nie porzadku naturalnego ze sztucznym (normy, instytucje, prawo), jak i przede
wszystkim opanowanie sztuki ,,niedziatania”s. Znamy t¢ zasadg nie tylko z nauk
o polityce, w ktorych jedna z fundamentalnych dla wtadzy regut budowania spo-
leczenstwa obywatelskiego jest zasada pomocniczos$ci panstwa, nie zas naruszaja-
cego integracje spoteczng ucielesniania idei naczelnej zgodnie z wizja partii-pan-
stwa jako wladzy'®. Podobnie jest z procesem wychowania, w ktorym najwyzsza
efektywnos¢ osiaga si¢ dzigki stosowaniu tzw. ,,ukrytego”, posredniego oddziaty-
wania zawieszajacego intencjonalno$¢ pedagoga'’.

Brytyjski profesor socjologii Frank Furedi sformulowat tezg o zaniku roli
intelektualistow w ponowoczesnym $wiecie. Swiat nauki okazat sie zatem nie
tylko w Polsce ulegly wobec presji polityki, bezosobowe;j sity rynku, jego ,,nie-
widzialnej r¢ki” oraz instytucji publicznych, obnizajac wtasne standardy na rzecz
instrumentalnego 1 filisterskiego podej$cia do zycia. Wynika to z internalizacji
przez ludzi wolnych zawodow, jakimi sa akademicy i artysci, z kultury schlebia-
nia, w wyniku ktorej zastapili wlasng autonomig, elitarnos¢ pojsciem na tatwizng
przez podporzadkowanie si¢ zewngtrznym naciskom. Zdradzili zatem uniwersy-
tety 1 szkoty, obnizajac standardy wymagan wobec swoich studentéw czy uczniow
znudzonych realiami wtasnej edukacji. W pewnej mierze do upadku autorytetu
nauki i uczonych przyczynit sig relatywizm wiedzy humanistycznej i spoleczne;j,
ktora nigdy nie posiadata obiektywnego statusu. ,,Z pewnoscia odkad ksztatcenie
akademickie nie moze rosci¢ sobie prawa do tego, by by¢ $ciezka wiodaca do
prawdy, jego znaczenie uleglo zmianie™®.

Podwazanie autorytetu nauki zyskalto juz aprobatg takze w naszym spoteczen-
stwie, skoro w sprawach edukacji moze by¢ ekspertem kazdy, kto tylko uczgsz-
czat do szkoty lub ma w wieku obowiazku szkolnego dziecko albo wnuczka.
Naukowcy potrzebni sa wladzy do upelnomocnienia wtasnej ignorancji, by dzigki
nim obywatele nie dociekali juz istoty i sensu podejmowanych decyzji politycz-
nych. Wystarczy zatrudni¢ w kazdej agendzie rzadowej specjaliste od public rela-
tions, czyli od manipulowania danymi, by ten przywotywal wtasciwych eksper-
tow dla pozbawionej podstaw naukowych decyzji swoich przetozonych. Nie jest
dla niego wazne, jaka informacj¢ ma przekazac spoteczenstwu, gdyz musi ja po
prostu sprzedac, tak jak handluje si¢ towarami na rynku. Stusznie pisze Furedi:

15 Tamze.

16 Zasada subsydiarnosci.

7 B. Sliwerski, Pedagogika ogélna. Podstawowe prawidlowosci, Oficyna Wydawnicza
.Impuls”, Krakow 2012.

18 F. Furedi, Gdzie si¢ podziali wszyscy intelektualisci?, przet. K. Makaruk, PIW, Warszawa
2008, s. 11.
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Takie przeksztalcenie w produkt pozbawia wiedzg istotnej wartosci i znaczenia: jako towar
dostarczany przez domokrazcow spod znaku ekonomii wiedzy staje si¢ w istocie karykatura samej
siebie. Dlaczego? Dlatego, ze bez zwiazku z Prawda wiedza nie ma zadnego istotnego znaczenia.
Staje si¢ pojeciem abstrakcyjnym, czyms, co tatwiej przekazywac, niz ceni¢ i co mozna przetworzy¢
tak, by zyskato jak najbardziej przecigtny ksztatt'.

Nauka ma by¢ uzyteczna dla spoteczenstwa, a ksztatcenie — og6lne dla rynku
pracy. Staja si¢ one przez to wartoSciami heterotelicznymi. Kto dzisiaj bedzie
pracowat naukowo dla poszukiwania Prawdy, skoro prowadzenie badan wymaga
koniecznych naktadéw finansowych, a ich dysponentami sg politycy, ktorzy
uzalezniaja dostgp do $rodkow od spehienia instrumentalnych oczekiwan wta-
dzy. Nauki spoteczne maja stuzy¢ inzynierii spotecznej, socjotechnice wtadztwa
politycznego, ekonomicznego, a takze edukacyjnego. Kazda proba wyjscia poza
obowiazujace w panstwie standardy czy kanon predzej czy pozniej prowadzi na
margines, do wykluczenia albo rezygnacji z projektu badawczego lub wdrozenio-
wego. ,,Odkad bowiem istota nauczania i sztuki przestata mie¢ sens spoleczny,
standardy zaczely podlega¢ negocjacjom i tatwo podporzadkowywaty si¢ celom
pragmatycznym”?. Nauczyciel akademicki poddawany jest nieustannemu dewa-
luowaniu jego misji, profesjonalizmu, wartosci czasu i naktadu pracy, inwestycji
w siebie, traci na znaczeniu, réwniez z tego powodu, ze mozna na nim zaosz-
czedzi¢. Uczeni sa zbytecznym kosztem, obciazeniem dla podatnikow, budzetu
panstwa, zmarnowang inwestycja. Sprzyja to nie tylko negatywnej motywacji,
lecz takze obnizaniu standardow wiasnej pracy przez cz¢s¢ kadr, skoro i tak nie
docenia sig ich roli. Patologiom akademickiego $wiata mozna byloby poswigcié
powazne studium badawcze, tylko po co, skoro naruszytoby to tzw. interes spo-
leczny, a wigc (prze-)trwanie tysigcy osob zbytecznie zatrudnionych w szkolnic-
twie wyzszym?

Im wigcej jest panstwa w panstwie, im mniej mozliwosci podmiotoéw i insty-
tucji do samoregulacji, tym szybciej jego wtadza traci zdolnos¢ do reprezentowa-
nia catosci, wypierajac etyke wtadzy na rzecz estetyki technokratycznej gry dla
wtajemniczonych w nig jedynie funkcjonariuszy partii rzadzacej, czgsto z pomi-
ni¢ciem koalicjanta, jesli takowy jest. Potwierdzanie przez media i elity spoteczne
niezdolnosci urz¢dujacych ministréw i ich regionalnych odpowiednikow do wia-
rygodnego komunikowania si¢ ze spoteczenstwem nie tylko wyklucza prawde
z wzajemnych relacji, lecz takze staje si¢ produkowaniem fatszu w obronie funk-
cjonalizacji patologii w zarzadzanych strukturach, nie tylko wladzy. Najwigkszym
btedem, jaki popeiniaja kolejne ekipy rzadzace w resortach edukacyjnych, jest
nieumiej¢tnos¢é spojrzenia na publiczng przestrzen oswiaty i nauki z perspektywy
makro, meta, niejako ,,z lotu ptaka”, by nie tylko dostrzec, lecz takze uwzgledni¢

1 Tamze, s. 13.
20 Tamze, s. 20.
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w procesach decyzyjnych wielo$¢ podmiotow i aktoréw spotecznych. Niestety,
niezdolno$¢ kolejnych ministrow do odcentrowienia $§wiata, a wigc do zaniecha-
nia postrzegania swojej roli z perspektywy osobistej, prowadzi do egotycznych
zachowan wobec krytyki jej pozamerytorycznych poczynan jako jedynie shusz-
nych i korzystnych. Resorty edukacyjne nie poddaly si¢ — od momentu przyjecia
ustawy o systemie o$wiaty oraz ustawy o szkolnictwie wyzszym — jakiejkolwiek
autokorekcie, a nawet jej nigdy nie braty pod uwagg jako istotnego czynnika pro-
cesu transformacji politycznej, co musi poglebiac¢ z kazda zmiang parlamentarng
destrukcje 1 niszczenie nawet racjonalnych projektow reform.

Zdumiewa mnie ta fascynacja nowymi pojeciami, ktore niektorzy odnajduja
w tekstach zachodnich humanistow z drugiej potowy XX w., podczas gdy znacz-
nie wczesniej przed nimi wprowadzali je do wyjasniania procesow spolecznych
polscy pedagodzy, tacy jak np. Zygmunt Mystakowski, ktory — na wiele lat przez
Baudrillardem — postuzy? si¢ w swojej rozprawie o totalizmie pojeciem ,,simula-
cra”. Jak pisat w 1938 r.:

Dokota pewnego typu wspolnoty urabia si¢ legendg, zamieniajac w ten sposéb pewien fakt
spoteczny na mit spoleczny. Takim nowoczesnym mitem stata si¢ w naszych niemal oczach rasa;
nieco wezesniej romantyzm dokonat heroizacji narodowosci i narodu. Jaka rolg odgrywaly te fakty
w obrebie rzeczywistosci dziejowej, a jaka maja odegra¢ ich mity, ich heroiczne simulacra. O ile
dziatanie ich w dziejach byto pozytywne i tworcze, o tyle jako mity nowoczesnego cztowieka zwul-
garyzowane i uproszczone, przynosza zagtade cywilizacji®'.

Jesli pedagogika ma zachowaé to, co jest istotne w jej humanistycznym
wymiarze, a wiec podejmowanie dziatan poznawczych wyrazajacych ,,[...] prze-
zywanie takich warto$ci, jak: prawda, obiektywizm, jasno$¢ mysli i jej wyrazania,
spojnos¢, krytycyzm, tworczos¢ prowadzaca do nowego poznania, racjonalno-
$¢72, to powinna trzymaé si¢ maksymalnie jak tylko jest to mozliwe z dala od
narzucania wszystkim okreslonej teorii czy modelu poznawczego jako niepod-
wazalnego pewnika. Nie chodzi tu o ich kwestionowanie, ale o to, by uzyski-
wane dzigki nim wazne poznawczo i praktycznie rezultaty nie wykluczaty innych
podejs¢ badawczych z ich odmiennymi przestankami teoretycznymi, skoro ,,[...]
nie fakty obalaja teorie, lecz teorie produkuja fakty. Nie istnieje nie ukierunko-
wana teoretycznie obserwacja. Dane gromadzi si¢ dla podtrzymania hipotezy.
Nauka nie objawia ,,prawdy”, poniewaz widzi tylko to, co jej metody, techniki
1 narzedzia pozwalaja zobaczy¢ >,

Komercjalizacja i ponowna polityzacja nauk pedagogicznych wynika
z ich kryzysu instytucjonalnego i personalnego. Odeszto pokolenie znaczacych

2 Z. Mystakowski, Totalizm czy kultura, Spotdzielnia Wydawnicza ,,Czytelnik”, Krakow
1938, s. 31-32.

22 J. Kubin, Kultura intelektualna, Dom Wydawniczy Elipsa, Warszawa 2005, s. 21.

2 Tamze, s. 24.
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humanistow mys$li o wychowaniu i ksztatceniu, m.in.: Bogdan Suchodolski,
Stefan Wotoszyn, Wincenty Okon, Tadeusz Nowacki, Mieczystaw Lobocki,
Czestaw Kupisiewicz, Kazimierz Denek. Inni zas, do niedawna tak znaczacy
liderzy pedagogiki, jak: Tadeusz Lewowicki, Czeslaw Banach czy Heliodor
Muszynski, sa juz — z racji wieku czy innych preferencji zyciowych — poza
biezacym dyskursem naukowym. Jeszcze utrzymuja aktywny kontakt z pedago-
gika przedstawiciele najstarszej generacji — Irena Wojnar czy Jozef Potturzycki.
Kluczowe pozycje w wyzszym szkolnictwie niepublicznym zajmuje postkomu-
nistyczna profesura, ktora jest w duzej czg$ci zainteresowana juz jedynie prze-
trwaniem 1 powigkszeniem emerytury niz rozwijaniem wiedzy. Co gorsza, jej
postawy staja si¢ wzorem dla mtodych pokolen badaczy, ktore uznaja jej reguty
postgpowania za wasciwe.
O podobnej sytuacji pisza prawnicy:

[...] to wlasnie ci ludzie, zajmujac czolowe stanowiska w instytucjach naukowych, nadal sku-
tecznie bronia pozytywistycznego paradygmatu, blokuja rozwoj nowych, ,,nieprawomys$lnych”
programéw badawczych i tworza takie normy poprawnosci politycznej, ktore praktycznie unie-
mozliwiaja krytyczne badania bardzo wielu faktow [...]. W konicu to opanowany przez post-
komunistycznych profesoréw Trybunat Konstytucyjny zatrzymat w Polsce oraz w wielu innych
krajach bloku postsowieckiego lustracje i dekomunizacjg i to postkomunistyczni profesorowie
zreformowali polska gospodarke w taki sposob, ze postkomunistyczna nomenklatura stata si¢
wiascicielem ogromnej cz¢$ci majatku narodowego. Jest paradoksem transformacji ustrojowych
w naszej cz¢sci Europy, ze rzady si¢ w nich zmieniaja, a ukryta za murem akademickiej autono-
mii postkomunistyczna profesura jest wieczna oraz nietykalna i w ten sposob wczorajsi grabarze
demokracji i rzadow prawa staja si¢ dzisiaj jej straznikami. Co gorsza, to wlasnie oni ksztattuja
etos mlodych badaczy, ktorzy w swej wigkszos$ci staja si¢ rownie tchorzliwi i zaktamani, co ich
komunistyczni wychowawcy?.

Mozemy w tym kontekscie pyta¢ o to, kim byli ministrowie edukacji III RP
czy ministrowie nauki i szkolnictwa wyzszego oraz o powody podtrzymywania
takze z udzialem $rodowisk akademickich i edukacji $wiatopogladowych podzia-
16w w naszym kraju.

Swoisty impas instytucjonalny akademickiej pedagogiki w zakresie prowa-
dzenia badan podstawowych objawia si¢ w tak kluczowych subdyscyplinach, jak:
dydaktyka, pedagogika ogoélna czy teoria wychowania, ktorych zadaniem jest
przeciez wytwarzanie wiedzy naukowej ze wzgledu na czysto poznawcze cele,
w przeciwienstwie do tych subdyscyplin pedagogiki, ktorym jest blizej do nauk
stosowanych, a wigc bardziej uzytecznych, przydatnych praktyce ksztalcenia
i wychowania. Ich byt jest zagrozony z tego wlasnie powodu, zZe nie spetniaja
w wyniku komercjalizacji nauki kryterium bezposredniej uzytecznosci praktycz-
nej. Tymczasem zywiolem uniwersytetu powinno by¢ ,,to, co spoteczne, a nie to,

2 L. Morawski, Kryzys teorii prawa oraz innych nauk prawnych w Polsce i gdzie indziej,
»Prawo i Wigz” 2013, nr 2(4), s. 32.



27

co panstwowe”?. Pedagogika akademicka, uniwersytecka ma stuzy¢ spoteczen-
stwu, narodowej kulturze, a nie ,,polityko-techno-biurokratycznej” dziatalnosci
wladzy, ktora usituje nas zamkna¢ w kleszczach tego, co jest proba wymuszania
dostosowywania si¢ nauki do instrumentalnych celow rzadzacej partii polityczne;.

Nie mam na uwadze lekcewazenia wladzy, polityki i politykow, gdyz $wiat
nauki istnieje i rozwija si¢ takze dzigki stwarzanym przez nich warunkom makro-
ekonomicznym, ale nie mozna rezygnowac z tendencji emancypacyjnych wobec
$wiata instytucji, by stluzy¢ ludzkosci, a nie krétkotrwatym koalicjom czy ruchom
politycznym.

[...] podstawa pracy uniwersytetu, podobnie jak podstawa naszego bycia — razem, jest troska o czto-
wieczenstwo jako niezbg¢dna, nieodzowna i niezbywalna otuling, ktora dopiero umozliwia satysfak-
cjonujace pelnienie funkcji zawodowych. [...] Stosunek uniwersytetu do instytucji polityko-techno-
-biurokracji nie polega na zanegowaniu ich istnienia i pracy, lecz na rozwaznym i nieprzerwanym
krytycznym analizowaniu i, w konsekwencji, na przeciwstawianiu si¢ narastajacej fali ekspansji
tychze struktur na teren tego, co spoteczne [...]%.

Blizsze jest mi jednak spojrzenie Tadeusza Stawka, ktory w trosce o racje
istnienia uniwersytetu tak pisze o jego roli: ,,Uniwersytet jest zatem szczegdlna
forma zaangazowania w $wiat «przeciwko $wiatu», w ktorym cztowiek dziata
i pracuje. Tworzy¢ $wiat w rozumny sposob mozna jedynie, uzyskujac nalezyty
od/do niego dystans, i uniwersytet jest miejscem takiego dystansowania si¢”’.
Jesli bowiem to, co rytualne jest zastgpowane tym, co polityczne, to uniwersytet
,.podporzadkowany jest wtadzy politycznej, decydujacej w rzeczywistosci o tym,
ktory aspekt rozumu i wolnosci moze by¢ urzeczywistniony”?,

Pojawiajq si¢ nowe problemy w edukacji i dla edukacji, wérod ktorych nie-
watpliwie na pierwsze miejsce wysuwa si¢ juz nie uzaleznienie od uzywek, agre-
sja w Srodowisku szkolnym i pozaszkolnym, ale niepowodzenia mtodych ludzi
w radzeniu sobie z rzeczywisto$cia i iluzja osamotnionego lub pozornie wspdlno-
towego zycia w cyberprzestrzeni.

Stawia to nowe wyzwania takze przed pedagogika, ale aby mogta ona je podja¢, musi sobie juz
nie tylko odpowiedzie¢ na pytanie: ,,Jakiego cztowieka powinna edukowac?”, ale tez: ,,Jak cztowiek
bedzie sobie radzit z ograniczeniami i wyzwaniami ptynacymi z dwdch $wiatow — §wiata rzeczywi-
stego i $wiata iluzji?” Czy ma to by¢ homo informaticus, czy raczej homo creator, a moze — jak propo-
nowata Teresa Borowska (1998) — homo construens?”

2 T. Stawek, Uniwersytet — pozytki i powinnosci, ,,Nauka” 2013, nr 2, s. 11.

26 Tamze, s. 13—14.

2T Tamze, s. 15.

* Tamze.

» H. Krauze-Sikorska, M. Klichowski, Swiat Digital Natives jako wyzwanie pedagogiczne
— kilka refleksji zamiast zakoriczenia, [w:] H. Krauze-Sikorska, M. Klichowski, Swiat Digital
Natives. Mtodziez w poszukiwaniu siebie i innych, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2013,
s. 183.
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Jak na razie potrafimy jedynie opisywa¢ pewne zdarzenia i sytuacje, ale brak
jest w pedagogice eksperymentow, badan w dzialaniu, ktore pokazywatyby zdol-
no$¢ pedagogdéw do radzenia sobie w sytuacjach zdiagnozowanych juz proble-
mow egzystencjalnych osob bedacych w zasiggu ich wpltywow.

Wychowanie, edukacja, ksztatcenie od wiekéw byly zwiazane z kultura jako
fundamentalnym warunkiem ludzkiej egzystencji. W Polsce nie powiodlo si¢
powiazanie pedagogiki i przedmiotu jej badan z kultura, takze na poziomie insty-
tucjonalizacji wtadzy. Odrgbnie istnieja ministerstwa: kultury i dziedzictwa naro-
dowego, edukacji narodowej, szkolnictwa wyzszego i nauki oraz sportu, totez
trudno si¢ dziwic, ze ani edukacja, ani nauka, ani szkolnictwo wyzsze, nauka i kul-
tura fizyczna nie sa ze soba integralnie zwiazane. Pedagodzy méwia o socjalizacji,
inkulturacji, ksztatceniu czy pielegnacji cztowieka, ale jako zupetnie odrgbnych
formach ludzkiej aktywnos$ci, profesjonalnych oddziatywaniach i spotecznych
wplywach. Tymczasem to, jak si¢ komunikujemy, jakie rozwiazujemy problemy
na co dzien, jak podrozujemy, jak funkcjonuje wladza, jak si¢ odzywiamy, jak
ubieramy itd. sktada si¢ na ludzka kulturg. Mozna mie¢ nadzieje, ze w praktyce
czytania i pisania przez pedagogow spotecznych wytworzy si¢ wspolnota ludzi
kultywujacych i praktykujacych podstawowe, a ponadczasowe warto$ci abso-
lutne, jakimi sa dazenia czlowieka do prawdy (poznania), dobra (moralnosci),
pigkna (estetyki) i transcendencji. Wowczas lepsza bedzie nie tylko szkota, lecz
takze pozostate srodowiska socjalizacyjno-wychowawcze.
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CZESC 1

PEDAGOG SPOLECZNY W POGLADACH TWORCOW
LODZKIEJ SZKOLY PEDAGOGIKI SPOLECZNEJ
— PERSPEKTYWA TEORETYCZNA






Arkadiusz Zukiewicz"

Pedagog spoleczny w ujeciu profesor Heleny Radlinskiej

Uwagi wprowadzajace

Podejmujac si¢ zadania niezwykle odpowiedzialnego z punktu widzenia dys-
cypliny naukowej, a zarazem silnie zwiazanego z odczuwana potrzeba powrotu do
przesztosci, ktora przez wiele lat byla reglamentowana w przekazie publicznym,
styszatem niejednokrotnie opinie, ze obrazowanie koncepcji pedagoga spotecznego
kreslonej piorem Heleny Radlinskiej jest niemozliwe. Glosy tego typu mozna oczy-
wiscie traktowac jako celowa demotywacjg, $wiadoma probg kontynuacji milcze-
nia czy tez inne formy orientowane na zachowanie status quo polskiej pedagogiki
spotecznej. Warto jednak rozwazaé tego rodzaju komunikaty, nadajac im znacze-
nie wyrazanej w tej formie troski o zamierzong synteze. Tak tez odnoszg si¢ do
uwag czynionych na kanwie zgloszonego przedsigwzigcia badawczego. Pragng
odczytywac zrodlowe teksty jako inspiracje dla wspotczesnej tworczosci naukowe;j
w obrgbie pedagogiki spotecznej oraz innych, a bliskich tej nauce dziedzin, subdy-
scyplin i dyscyplin nauki. Nawiazanie do pedagoga spotecznego, ktory jest wioda-
cym podmiotem rozwazan poswigconych dziatalnosci srodowiskowej: wychowaw-
czej, spotecznej, o§wiatowej, opiekunczej, kompensacyjnej, pomocowe;j itp., czyni
z zamierzonego opracowania rodzaj swoistego obrazu o gldéwnym aktorze sceny
spoteczno-pedagogicznej. Dodaé¢ warto, ze chodzi tu o ujgcie autorskie Heleny
Radlinskiej, co ma swe konsekwencje w dalszej konstrukcji wypowiedzi.

W obliczu roznorodnych prob nadawania polskiej pedagogice spotecznej znaczen
odleglych od zarysowanych przez protoplastk¢ polskiego rodu pedagogiczno-spo-
tecznego, w niniejszym opracowaniu podejmuj¢ probe oddania glosu samej autorce.
Majac swiadomos¢, iz przyjeta forma dalece odbiega od narzucanych w ostatnich
latach tzw. standardow wypowiedzi naukowej, podejmuje jednoczesnie ryzyko pomo-
wien o intencje, ktore nie przystoja naukowcom i ich naukowej tworczosci. Mam tu

* Uniwersytet £.odzki, Wydziat Nauk o Wychowaniu, Katedra Pedagogiki Spoteczne;.
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na mysli w szczegolnosci zarzut, iz tekst jest przesycony cytatami i odniesieniami do
zrddet, za§ w nieznacznym stopniu stanowi wyraz samodzielnej analizy 1 interpretacji
autorskiej. By¢ moze niniejsze wyjasnienie bedzie zrozumiale dla czyniacych zarzuty,
stad ponizsza proba dookres$lenia i zarazem wyrazenia intencji, ktore sktonity mnie do
podjecia sig tak trudnego i odpowiedzialnego zadania.

W pierwszej kolejnosci podkreslam, iz jest to prezentacja pedagoga spotecz-
nego w ujeciu Heleny Radlinskiej. Juz sam tytul sygnalizuje to zamierzenie i zda-
wac si¢ moze, iz sprawa jest jednoznaczna. Jednakze w $wietle potencjalnych
putapek i mozliwych zarzutow kilka informacji uznaj¢ za konieczne. Kreslenie
zamierzonego obrazu opieram na zatozeniu metodologii badan historycznych,
w szczegolnosci spoteczno-pedagogicznych!. Jest on wynikiem analizy tekstow
zrodlowych, do ktorych dostep wciaz pozostaje znacznie ograniczony z powodu
rozproszenia publikacji Heleny Radlinskiej. Jedyne projekty wydawnicze syste-
matyzujace wybrane fragmenty tworczosci tej autorki powiodly si¢ na przetomie
lat 50. 1 60. XX w. Kontynuacja byl wybdr pism z roku 19792, Wszystkie te zbiory
opatrzono nazwiskiem Heleny Radlinskiej. Pamigta¢ nalezy jednak, ze wydania
byty posmiertne i ukazaty si¢ w czasie, kiedy oficjalny druk podlegat reglamenta-
cji oraz cenzurze politycznej. Kolejne dziatania wydawnicze stanowily niezwykle
istotne, ale ograniczone w swych odniesieniach zrodlowych proby przyblizenia
pogladéw i dorobku Heleny Radlinskiej®. Czg$¢ z nich ma walor interpretacji.
Stanowia swoiste proby wspodtczesnego odczytywania zrodet. W tym kontek-
Scie przyjmuje, ze nasycenie ponizszej wypowiedzi fragmentami cytatoéw autor-
skich poswigconych pedagogice spotecznej (w szczegdlnosci zagadnieniom

! Szerzej o badaniu historycznym w pedagogice i pedagogice spotecznej zob.: H. Radlin-
ska, W sprawie badan historyczno-pedagogicznych, ,,Przeglad Historyczny” 1922, z. 2, s. 50—60;
H. Radlinska, Program i metoda badania dziejow pracy oswiatowej, [w:] taz, Z dziejow pracy spo-
tecznej i oswiatowej, Ossolineum, Wroctaw 1933 (1964), s. 19-36; W. Theiss, Badania historyczno-
-oswiatowe w pedagogice spotecznej, ,,Studia Pedagogiczne” 1982, z. 9, Zeszyty Naukowe Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej w Bydgoszczy, s. 40-54; J. Topolski, Metodologia historii, PWN, Warszawa
1984; S. Palka, Pedagogika teoretycznie i praktycznie zorientowana a badania historii wychowa-
nia i mysli pedagogicznej, [w:] T. Jalmuzna, 1. Michalska, G. Michalski (red.), Konteksty i metody
w badaniach historyczno-pedagogicznych, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2004, s. 16-19.

2 H. Radlinska, Pedagogika spoleczna, Ossolineum, Wroctaw 1961; taz, Zagadnienia biblio-
tekarstwa i czytelnictwa, Ossolineum, Wroctaw 1961; taz, Z dziejow pracy spolecznej i oswiatowej,
Ossolineum, Wroctaw 1964; taz, Oswiata i kultura wsi polskiej. Wybor pism, Ludowa Spotdzielnia
Wydawnicza, Warszawa 1979.

3 1. Lepalczyk, B. Wasilewska (red.), Helena Radliriska — portret pedagoga (rozprawy, wspo-
mnienia, materiaty), Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego, 1.6dZz 1994; 1. Lepalczyk, B. Wasilew-
ska (red.), Helena Radlinska. Cztowiek i wychowawca, TWWP, Warszawa 1994—1995; W. Theiss,
Radliriska, Wiedza Powszechna, Zak, Warszawa 1984, 1997; W. Theiss (red.), Listy o pedagogice
spotecznej: Helena Radlinska, Aleksander Kamiriski, Adam O. Uziemblo, Zak, Warszawa 1997;
I. Lepalczyk, Helena Radlinska, zycie i tworczos¢, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2001;
E. Marynowicz-Hetka, W. Theiss (red.), Profesor Helena Radlinska. W sto dwudziestq piqtq rocz-
nice urodzin i pieédziesiqtq rocznice Smierci, LTN, L6dZ 2004 i inne.
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dotyczacym: 1) jezyka, 2) teoretycznych podstaw rozumienia i wyjasniania rze-
czywistos$ci, 3) metodologii stuzacej poznawaniu $wiata z perspektywy spoteczno-
-pedagogicznej, a takze 4) metodycznych zalozen dla praktyki stuzby spotecznej,
o$wiatowej itp.) prowadzi¢ bgdzie do tworzenia obrazu pedagoga spolecznego,
ktory jest zarébwno teoriotworca, badaczem, wychowawca, nauczycielem, jak
1 dziataczem przetwarzajacym rzeczywisto$¢ zycia gromadnego w imig ideatu.

Druga kluczowa kwestia odnosi si¢ do interpretacji oraz podkreslanej wspot-
cze$nie w postulatach adresowanych do nauki — rekonstrukcji pogladéw autorskich
Heleny Radlinskiej. Swiadomie rezygnuje z dokonywania interpretacji. O ile jest to
mozliwe, staram si¢ przedstawi¢ wierny obraz pogladow autorki na sprawy zwia-
zane z konkretnymi zagadnieniami dotyczacymi pedagogiki spotecznej, a w kon-
sekwencji pedagoga spotecznego. Dokonany wybor miesci si¢ w okreslonej przeze
mnie koncepcji, ktora stanowi swego rodzaju rameg umiejscowienia poszczegodlnych
kwestii zwigzanych z dyscypling i jej reprezentantem. Moze ona by¢ traktowana jako
ingerencja w powstajacy obraz tworczosci autorskiej Heleny Radlinskiej. Jednakze
proces i efekt konstruowania wypowiedzi traktuje tu jako nadawanie formy powsta-
jacej rekonstrukceji, za$ walor interpretacyjny staram si¢ eliminowa¢ z proponowa-
nych ponizej rozwazan. Chodzi w szczegolnosci o unikanie sytuacji prowadzacych
do nadinterpretacji lub btednego odczytywania autorskich wypowiedzi. Przyjmuje
tym samym, zZe unaoczniony $wiattem cytowanych fragmentdw sposdb postrzegania
rzeczywistosci przez Heleng Radlinska utatwi czytelnikom bezposredni kontakt z jej
mysla. Musi on by¢ zatem oparty na materiatach zrodlowych wyrazajacych poglady
cytowanej autorki. Istnieje wysokie prawdopodobienstwo, ze forma ta bedzie rowniez
inspiracja dla czytelnika do samodzielnych poszukiwan. Odrzucam przy tym relaty-
wistyczne podejscie do analizy tekstow Heleny Radlinskiej bazujace na zatozeniach
kolazu prowadzacego do potwierdzania tez z gory zatozonych. Interpretacja z zasady
jest narazona na niespdjnos¢ z intencja przekazu autorskiego. Stad przyjeta jest tu
zasada wiernosci brzmienia tresci wyrazonych przez cytowana autorke.

Trzecim i zarazem ostatnim zatozeniem wstepnym jest dazenie do stwo-
rzenia obrazu, ktory z jednej strony bedzie umozliwial dalsze poszukiwania
naukowe wspotczesnym badaczom spraw spoteczno-pedagogicznych. Z drugiej
za$ — bedzie stanowil inspiracj¢ dla praktykow siggajacych w refleksji do Zrodet
swej tozsamosci profesjonalnej 1 dyscyplinarnej. Chodzi w szczego6lnosci o nada-
nie tej wypowiedzi waloru spdjnej syntezy bedacej punktem wyjscia do dalszych
indywidualnych lub zespotowych eksploracji zrodtowych nawiazujacych do prze-
sztosci przygotowanej z mysla o wspdlczesnosci i przysztosci. Uzasadnieniem
tego zamierzenia jest perspektywa, ktora Helena Radlinska wyrazata hastem:
»Kochajmy przesztos¢, pracujmy dla przysztosci™. Jest ono osadzone w realiach

4 H. Radlinska, Listy o nauczaniu i pracy badawczej, [w:] taz, Z dziejow pracy spolecznej
i oswiatowej, Ossolineum, Wroctaw 1953-1954 (1964), s. 331.
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spotecznego romantyzmu, ktory wyznaczatl autorce kierunki aktywnosci w zyciu
prywatnym i publicznym od czaséw szkolnych.

Kazde z powyzej wyrazonych zalozen wstepnych odgrywa role wyjasnienia
intencji 1 perspektywy, z ktorej prowadzone sa dalsze rozwazania. Na margine-
sie pozostaja jednak liczne mozliwe reakcje adresatow tego opracowania, ktore
z zalozenia beda inspirowaly w dalszych historycznych poszukiwaniach prowa-
dzonych na gruncie dziedziny spoteczno-pedagogicznej, ktora Helena Radlinska
okreslata mianem historii dziatalnosci spotecznej i oswiatowej. Ten nurt zastuguje
bowiem w moim odczuciu na dalszy rozwdj, gdyz dorobek przesztosci utatwia
potomnym korzystanie z otwartych juz drzwi. Unika si¢ przy tym marnotrawienia
energii 1 czasu na dziatania, ktore podje¢li poprzednicy, szczegdlnie w sytuacjach,
gdy ich osiagnigcia w danej dziedzinie byly skuteczne i pozyteczne dla wspottwo-
rzonego dobra wspolnego. Kontynuacja nie musi bowiem oznacza¢ powielania
i nasladownictwa. Moze by¢ wyrazem rozsadku i racjonalnego spozytkowania
dobr wytworzonych przez minione pokolenia dziataczy, badaczy czy teoriotwor-
coOw. Zwolennicy rewolucji, zerwan czy innych form sprzeciwu wobec ,,minio-
nego” staraja si¢ przekonac, ze sila napedowa rozwoju jest kontestacja odrgbno-
$ci 1 odrzucenie przesztosci®. Koncentracja na terazniejszosci i przysztosci ma
by¢ droga bez uwiklania w dylematy z przeszto$ci. Jednakze rewolucja niesie
ze soba liczne konsekwencje w postaci strat, ofiar i towarzyszacych temu napigé
skutkujacych kolejnymi dylematami. Niejednokrotnie stanowi zrodto satysfakcji
jednych i cierpienia innych. Stad przyjmujg, ze zasadne jest poszanowanie prze-
sztosci 1 jej znajomos¢. Doda¢ mozna, ze wymaga to wysitku oraz uwagi dziedzi-
cow, ale niesie ze soba liczne pozytki. Perspektywa taka pozwala bowiem siggaé
po instrumenty rewolucyjne tam, gdzie stanowi¢ moga bezpieczne oprzyrzado-
wanie shuzace rozwojowi i zmianie rzeczywistosci zycia ludzkiego. By¢ moze
konwergencja podejscia ewolucyjnego i rewolucyjnego jest mozliwa. Jesli tak,
warto dazy¢ do urzeczywistnienia owego ideatu taczenia dodatnich elementéw
réznorodnych podejs$¢ stuzacych podnoszeniu pozioméw jakosci i kultury zycia
codziennego kazdego cztowieka naszego globu.

Operacjonalizacja jezyka pedagoga spolecznego

Jednym z narzedzi analizy czynig tu jezyk, ktory wyznacza przedstawicielom
okreslonych dyscyplin i profesji sposob postrzegania oraz wyrazania stanowisk
na temat rzeczywisto$ci, standw, zdarzen i procesow dokonujacych si¢ w prze-
strzeniach ich aktywnos$ci. Operacjonalizowanie formy wyrazu mysli, przezy¢,

5 Przyktadem moze by¢ koncepcja Thomasa S. Kuhna, ktory prezentuje rewolucyjna droge
naukowego rozwoju. Zob. szerzej: T. S. Kuhn, Struktura rewolucji naukowych, Wydawnictwo Ale-
theia, Warszawa 2009.
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odczu¢ czy doswiadczen, ktore towarzysza stuzbie pedagoga spotecznego w polu
teorii 1 praktyki stanowi jedna z kluczowych czynnosci podejmowanych pod-
czas wspoltworzenia dobra stuzacego osobom, rodzinom, grupom ludzkim czy
tez calym spoteczno$ciom. Wypracowany jezyk ulatwia nie tylko komunikacjg
wewnatrz Srodowiska okreslonej profesji czy dyscypliny. Staje si¢ rowniez dla
pedagoga spotecznego swoistym wyznacznikiem sposobu rozumienia i prezenta-
cji wlasnego punktu widzenia. Jest to istotne w kontekscie postrzegania okreslo-
nych zagadnien bedacych rownolegle przedmiotem zainteresowania i oddziatywa-
nia profesjonalistow wywodzacych si¢ z innych (mniej lub bardziej pokrewnych)
profesji lub dyscyplin.

Ponizsza prezentacja opiera si¢ na celowym doborze kluczowych kategorii
spoteczno-pedagogicznych, ktére do jezyka pedagoga spotecznego wprowadzita
Helena Radlinska. Nie obejmuje ona kompletnego katalogu leksykalnego. Nie jest
tez opatrzona komentarzem. Siggajac do tekstow zrodtowych, staram si¢ zachg-
ci¢ do indywidualnej lektury poglebiajacej znajomos¢ prezentowanych kwestii
w oparciu o autorskie opracowania H. Radlinskie;j.

Podstawowa kwestia w tym fragmencie prezentacji jest rozumienie pedago-
giki spotecznej zarowno jako nauki, jak i praktyki stuzby. Juz w okresie migdzy-
wojennym Helena Radlinska charakteryzowata tworzaca si¢ dyscypling w naste-
pujacy sposob:

Pedagogika spoteczna ksztaltuje si¢ jako dziat nauki odrgbny od socjologji wychowania.
Zbliza sig¢ do polityki spotecznej, korzysta z jej koncepcji i poszukiwan. [...] Pedagogike spoteczna
interesuje przedewszystkiem wzajemne oddziatywanie wplywow $rodowiska i przeksztatcajacych
srodowisko sit jednostek. W ich zwiazkach odnajduje cele, stawiane $wiadomej czynnosci wycho-
wawczej, w ich $wietle charakteryzuje uzywane $rodki dziatania®.

U schylku swej tworczo$ci akademickiej cytowana autorka wyjasniala, ze:

Pedagogika spoteczna jest nauka praktyczna, rozwijajaca si¢ na skrzyzowaniach nauk o czto-
wieku, biologicznych i spotecznych z etyka i kulturoznawstwem (teoriq i historia kultury) dzigki
wlasnemu punktowi widzenia. Mozna go najkrocej okresli¢ jako zainteresowanie wzajemnym sto-
sunkiem jednostki i srodowiska, wptywem warunkow bytu i kregu kultury na cztowieka w réznych
fazach jego zycia, wplywem ludzi na zapewnianie bytu warto§ciom przez ich przyjgcie i krzewienie
oraz przetwarzanie srodowisk ,,sitami cztowieka w imi¢ ideatu”.

Dziedziny badan i przemyslen pedagogiki spotecznej rozszerzaja si¢ w zwiazku z wystepo-
waniem w zyciu nowych zagadnien. Wptywaja na nie osiagnigcia zardéwno mysli teoretycznej, jak
i dos$wiadczen praktycznych.

Znajomo$¢ rozwoju cztowieka pedagogika spoteczna uzyskuje przy pomocy nauk biolo-
gicznych 1 lekarskich, psychologii (rozwojowej, wychowawczej i spotecznej), nauk pedagogicz-
nych (zwlaszcza pedagogiki leczniczej). Pedagogika spoteczna, spozytkowujac wyniki tych nauk,

¢ H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego. Szkice z pedagogiki spo-
tecznej, Nasza Ksiggarnia, ZNP, Warszawa 1935, s. 15. W cytatach zostata zachowana pisownia
oryginalna.
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urzeczywistnia syntezg o czlowieku. Przekracza postulaty wysunigte dla takiej syntezy (m.in. przez
A. Carrela i J. Pietera), wiazac sprawy zycia indywidualnego i zbiorowego, poszukujac sposobow
dostarczania podniet rozwoju i usuwania jego przeszkod.

Z rozlegltych spraw kultury pedagogika spoteczna rozpatruje przede wszystkim warunki oraz
sposoby uczestnictwa w jej dorobku i wyzwalaniu nowej tworczosci. W zakresie zycia spotecznego
spozytkowuje dane socjologii i polityki spotecznej dla whasnych poszukiwan. Dotycza one przebie-
gow przemian spotecznych i roli w nich dziatalnosci celowe;.

W ocenie wptywu poszczegdlnych czynnikow pedagogika spoteczna sigga po pomoc histo-
rii (zwlaszcza historii kultury i wychowania, historii spotecznej i gospodarczej, historii ruchéw
spotecznych)’.

Kontynuujac charakterystyke dyscypliny, ktora osobiscie zaproponowata
i rozwijata w polskiej nauce Helena Radlinska, wskazata ona zasadnicze dziaty
pedagogiki spotecznej, ktore stanowia klasyczny jej fundament. Autorka stwier-
dzata w skrypcie powielonym w roku 1951 przez studentow Kota Naukowego
Pedagogow Spotecznych Uniwersytetu t.odzkiego Egzaminie z pedagogiki spo-
tecznej, ze:

W obrgbie pedagogiki spotecznej wystapity wyraznie trzy dziaty stanowiace §cislejsza specja-
lizacje pracownikow naukowych, oparta na znajomosci podstawowych zagadnien wspolnych. Sa
nimi: teoria pracy spotecznej, teoria o§wiaty dorostych oraz historia pracy spotecznej i o§wiatowe;.
Dzigki ich osiagnigciom pod wptywem potrzeb zycia ksztattuja si¢ nowe dziaty. [...]

Nazwa pedagogiki spotecznej wyraza jej rolg facznika pomigdzy zespotem nauk o wychowa-
niu i nauk o kulturze i spoteczenstwie®.

Zagadnieniem, ktore w naturalny sposob wpisuje si¢ jako konstytutywne dla
pedagogiki spolecznej, jest wychowanie. Stanowi ono swoista 0$, wokot ktorej
budowane sa okreslone koncepcje, teorie i modele metodyczne generowane na
gruncie pedagogiki spotecznej. Podejmujac zagadnienie wychowania w okresie
migdzywojennym, Helena Radlinska odnosita si¢ do stanowisk inspirowanych
tworczoscia Paula Bergemanna. Wyjasniata przy tym, ze:

Wychowanie jest funkcja spoteczna. Praw dla niego szuka¢ nalezy w zyciu samem — rozu-
muje Bergemann. Naczelnem zjawiskiem w zyciu spotecznem jest rozwoj kultury, powotaniem
cztowieka tworzenie i doskonalenie kultury swego narodu, rola narodow — wnoszenie zdoby-
czy kulturalnych w zycie ludzkosci. Kazda praca, kazde usitowanie, by jaki$ ideat kulturalny
w czyn wcieli¢, sprzyja rozwojowi ludzkosci. [...] Pedagogika spoteczna rozpatruje wychowanie
jednostki w zwiazku z zyciem grupy spotecznej, ktorej jest dzieckiem, w zwiazku — z zyciem
narodu’.

Podnoszony w przywoltanym fragmencie zrédel przymiotnikowy wymiar
wychowania odwotuje si¢ do czaséw rekonstruowania systemu wychowawczego

" H. Radlinska, Pedagogika spofeczna, s. 361-362.
8 Tamze, s. 362.
° H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego, s. 10—11.
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opartego na idei wskrzeszania narodu po przeszto stuletnim okresie rozbioréw
Rzeczypospolitej Polskiej. Zwracata na to szczegdlna uwage sama autorka, piszac
wprost:

Niewola szkoty w zaborze rosyjskim nie zabila wychowania narodowego. Szto ono krgtymi
sciezynami, nad przepasciami najgrozniejszych niebezpieczenstw chwytata si¢ watpliwych gatazek
i nadawalo im moc hartowana. Uproszczone elementarze, literatura popularyzacyjna, samoksztat-
cenie wspomagane umiejgtnie, kotka i kolteczka o§wiatowe wptywy wynaradawiajace i nietylko
przechowywaly niejedno ze wspanialej poscizny, lecz stworzyty nowe donioste wartosci spoteczne
i kulturalne. [...]

Wychowanie narodowe nie zamarto w niewoli, tak jak nie zamarlo zycie narodu. W najgor-
szych warunkach przygotowywaly si¢ pokolenia do podjecia swych zadan. Wbrew wszystkim prze-
szkodom rozszerzyto sig lozysko zycia narodu. Jgzyk, wygnany ze szkotly, nie stracit sity i czaru,
lecz nowym zajasnial przepychem. Ksiazka polska trafita pod strzechy. Tradycje walki o wolnos¢
przejat lud. Po za obcym systematem szkolnictwa wychowanie narodowe stworzylo wzorowe wia-
sne instytucje'”.

Podkreslany przez autorke jezyk ojczysty odegrat znaczaca role w proce-
sie zachowania narodowej tozsamosci. Mimo zewngtrznej (obcej) aktywnosci
narzucajacej rygory prawne obwarowane licznymi sankcjami karnymi (wlacz-
nie z zestaniem w niewolg, utrata mienia, a nawet zycia), za sprawg m.in.
wychowania narodowego udato si¢ Polakom zachowaé¢ w pamigci wielu poko-
len mito$¢ do utraconej ojczyzny. Z owej pamigci i szacunku rodzito si¢ pra-
gnienie odzyskania wolnos$ci oraz odbudowy panstwa polskiego. Warto wspot-
czesnie stawia¢ pytania o kulture jezyka polskiego, do ktorego wciaz wlacza
si¢ liczne elementy zaczerpnigte z obcych kultur. Przyktadem moze by¢ dawny
,proletariusz”, a wspotczesny ,,interesariusz” czy ,,prekariusz”. Nie miejsce tu,
by rozstrzyga¢ stusznos$¢ przejmowania, a niekiedy wregcz promowania stow-
nictwa budzacego dysonans w zderzeniu z kultura jezyka polskiego, ale warto
z refleksja poddawac tego typu procesy analizie prowadzacej do wnioskowa-
nia sluzacego spotecznemu konstruowaniu rzeczywistosci zycia codziennego.
Poszanowanie odregbnosci oraz tolerancja dla innosci nie zobowiazuje do bezre-
fleksyjnego przyjmowania wzoréw obcych kulturowo, w tym jezykowo. Zdaje
si¢, ze budowanie jednosci na wielorodno$ci i poszanowaniu odrgbnosci jest
droga, ktora moze prowadzi¢ do wzajemnego zrozumienia i wspotdziatania
w skali mikro, mezo 1 makro.

W odniesieniu do istoty wychowania stanowiacego centralna pozycje w kata-
logu tworczosei i aktywnos$ci pedagoga spolecznego Helena Radlinska stwier-
dzala, ze ,,wychowawce pociaga przede wszystkiem sprawa odnajdywania sit
dziatalnych: tych, ktére sa znane i utajonych™!'. Dalej pisata:

10 Tamze, s. 11-12.
' Tamze, s. 18.
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Wychowanie — stanowi dziedzing wyraznie nastawiona na cele jutrzejsze. Jeden z najwybit-
niejszych Polakéw okreslit trafnie, Zze polityk buduje z materjalow, ktore sa do rozporzadzania,
zuzywajac nawet najlichsze, ale kto§ musi robi¢ cegly. Ta rola przypada nietylko wychowaniu,
owszem — jest ono raczej dziataniem pomocniczem, ktére uruchamia istniejace wartosci, uprzy-
stepnia je, czyni z nich narzedzia dalszego trudu. Wychowanie jest tylko czg$cia tworzenia kultury.
Posiada jednak wlasne pole tworczosci.

Istotg jej stanowi wydobywanie wartosci jednostek i grup ludzkich w celu wprowadzenia
w zycie odwiecznego dazenia do doskonalen.

W imig¢ ideatu, sitami cztowieka wychowanie przetwarza dzien dzisiejszy — ideatu owego
lepszego jutra, ktore zyje rowniez w terazniejszosci, lecz niedo$¢ silnie, jeszcze niedo$¢ rozroste.
Buduje w jego imig instytucje przysztosci. Siggajac do bogatych tradycyj polskich, mozna si¢ wyra-
zi¢: — tworzy w kazdym dniu biezacym ,,nowe osady” narodow!'2.

W nawiazaniu do spoteczno-pedagogicznej perspektywy postrzegania proce-
sow oddziatywania wychowawczego, Helena Radlinska wyjasniata, ze:

Pojecie wychowania w pedagogice spotecznej obejmuje wspomaganie autonomicznych prze-
biegbéw rozwoju i wrastania, nasycanie gleby wrastania warto$ciami dorobku dotychczasowego oraz
wprowadzanie w istniejacy dorobek mysli i pracy, uczenie umiejgtnosci wyboru, stawianie celow
zycia i pracy, budowania drég do nich wiodacych, usprawnianie w korzystaniu z narzedzi i sposo-
bow dalszej tworczoscei.

Wychowanie tak pojete opiera zamierzona dziatalno$¢ wychowawcza na spozytkowaniu
wszystkich dziedzin tworczosci. Obejmuje caty przebieg zycia ludzkiego, wszelka dziatalnos¢,
w ktorej cztowiek, stykajac sig z instytucjami i z ludzmi, poddajac si¢ ich wplywom, wnosi wtasne
warto$ci. Przedmiotem badan sa nie tylko sprawy jednostek, lecz i grup ludzkich, nie tylko oddziaty-
wanie wychowawcy, lecz rowniez samowychowanie i samoksztatcenie indywidualne i zespotowe'’.

Operacjonalizujac jezyk pedagoga spotecznego w koncepcji kreslonej przez
Heleng Radlinska, konieczne jest zwrocenie uwagi na kategorie towarzyszace wycho-
waniu. Naleza do nich pojgcia zwigzane z kluczowymi obszarami aktywnosci teorio-
tworczej 1 praktycznej pedagoga spotecznego. Wiodacym obszarem jest tu wprowa-
dzanie w kulture i przygotowanie do przejmowania oraz tworzenia wartosci. Na tym
tle jawia si¢ trzy zasadnicze kategorie, ktore w polskiej pedagogice spotecznej i zara-
zem w jezyku pedagoga spotecznego odgrywaja znaczaca role. Mowa o wzroscie,
wrastaniu 1 wprowadzaniu. Sama autorka definiuje je w nastgpujacy sposob:

Wzrost (wtym znaczeniu rozwoj osobniczy) odbywa si¢ z zadatkow, ktore cztowiek otrzy-
muje poza swa wola, wedle praw, ktorych zmieni¢ niepodobna. Najbardziej przemyslane zabiegi nie
moga uksztaltowaé gendw przenoszacych dziedzictwo nieznanych przodkoéw, potrafia co najwyzej
zapobiec niektorym przewidzialnym niebezpieczenstwom grozacym rodzicielce i dziecku.

Nikt nie moze zastapi¢ rozwijajacej si¢ jednostki w jej przezyciach. Niepodobna przys$pieszy¢
wzrostu wbrew naturze: nauczy¢ chodzi¢ lub mowié¢, zanim nadejdzie odpowiednia chwila. Nie
przyjma si¢ zaszczepiane przedwczesnie pojecia nie znajdujace oparcia o przezyte do§wiadczenie
lub dazenia osobiste.

12 Tamze, s. 19.
13 H. Radlifiska, Pedagogika spoleczna, s. 362-363.
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Wzrost fizyczny i duchowy splataja sig ze soba nierozerwalnie. W Zyciu duchowym wzrost nie
ma kresu (cho¢ w dziedzinie czysto intelektualnej zna zgrzybiato$¢). Pierwiastki wlane czlowiekowi
wraz z zyciem, wieczne, potgguja charakter autonomiczny wzrostu. Dzigki nim niepodobna znisz-
czy¢ zycia ludzkiego, gdyz przezwycigzaja one $mier¢ pojgciem zwycigstwa za grobem.

Wrastanie wiazace jednostkg¢ ze $rodowiskiem jest podobnie jak wzrost przebiegiem
samorzutnym. Odbywa si¢ w zaleznosci od przebiegu wzrostu. W dziecinstwie najblizsze otoczenie
wydaje si¢ jedynie naturalnym: dziecko chtonie wptywy ludzi, przyrody, rzeczy. Przyzwyczajanie
si¢ do jakiego$ porzadku spraw wiaze je z grupa. Mowa, ktora przejmuje nieSwiadomie, uspotecz-
nia $witajaca mysl. W okresie przekory i pdzniej w czasie narodzin $wiadomosci mtodzi przeciw-
stawiaja si¢ uznawanym dotychczas autorytetom i stosunkom, pozadaja odmiany. Postawa wobec
srodowiska z ulegtej staje sig¢ obronna, przechodzi w czynna. Nastgpuje — w sprzyjajacych warun-
kach — $wiadome wrastanie w §rodowisko szersze. Dzigki odnajdywaniu spuscizny, przenoszeniu
wzordéw 1 przejmowaniu dazen krzewi si¢ tradycje i rozrastaja ruchy spoteczne. Tworczos¢ zyciowa
jednostek dojrzatych zapewnia byt i promieniowanie przejgtym warto§ciom, wzmacnia je wlasnymi
sitami. Rozwaga staro$ci przypomina to, co w nich najtrwalsze.

Wrastanie wymaga czasu na zakorzenianie i rozkrzewianie wtasciwe dla danego okresu wzro-
stu. Jest glebokie i mocne tylko w glebie wartosci trwatych.

Wprowadzanie odbywa si¢ przez pomoc udzielang generacji mtodszej lub ludziom
poszukujacym narze¢dzi i metod rozwiazywania zadan, ktore zycie stawia przed nami. Wskazuje
sposob postgpowania przyktadem, wtajemnicza w obyczaje, wierzenia i w wiedzeg, uczy sprawnosci,
umiejscawia w zawodzie i w spoleczenstwie.

Wprowadzaniem zajmuja si¢ rodzice i wychowawcy, rowiesni bardziej doswiadczeni i niewiele
starsi. W stosunku do zawodowej pracy fizycznej nazwano je ,.holownictwem”, gdyz przodownicy
pociagaja za soba niewtajemniczonych jeszcze lub niewprawnych. Uczestnictwo dotyczy nie samej tylko
szkoty. Jest terminowaniem w zawodzie, wdrazaniem si¢ do wszelkiej pracy wymagajacej wyszkolenia.

Wprowadzanie nie jest ograniczone wiekiem. Zaleznie od dziedzin Zycia i pracy zwraca si¢ ku
ludziom mtodym lub dojrzatym jako poradnictwa fachowe, prawne, wychowawcze, jako przeszko-
lenie mistrzowskie, czy nawet ,,generalskie”.

Skuteczno$¢ wprowadzania zalezy od liczenia sig z przebiegami samorzutnymi wzrostu i wra-
stania, tj. z istnieniem przezy¢, ktore pozwalaja na zrozumienie, na nasladowanie czy spozytkowa-
nie jego $wiadczen'.

W toku dalszego wywodu autorka podkreslata, ze kazda z czynno$ci wymaga
planowej, wszechstronnej i systematycznej pomocy. W szczegolnosci konieczne
jest bowiem tworzenie warunkow, w ktorych przebieg wzrostu, wrastania i wpro-
wadzania bedzie wolny od deficytow i zahamowan. Zapewnia to dziatania o cha-
rakterze kompensacyjnym, ratowniczym, opiekunczym i pomocowym. To za$
prowadzi do kolejnych poje¢, ktore dla pedagoga spolecznego stanowia zope-
racjonalizowane narze¢dzia postrzegania, rozumienia i wyrazania rzeczywistosci.

Przedstawiajac zagadnienia fundamentalne dla pedagogiki spolecznej, Helena
Radlinska wskazata na kompensacj¢. Wyrazita to wprost piszac, ze ,,Gtéwnem
zagadnieniem pedagogiki spotecznej jest zagadnienie kompensacji, $wiadomie
uzupetniajacej procesy selekcji spotecznej i biologicznej”'s. Rozwijajac te kwe-
sti¢, autorka dookreslita, iz:

14 H. Radlinska, Zasieg wychowania, ,,Ruch Pedagogiczny” 1946, nr 1, s. 38-39.
15 H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego, s. 16-17.
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W pedagogice spotecznej kompensacja oznacza celowe wyréwnywanie brakow, zupelnianie
lub zastgpowanie niepomysinych sktadnikow sytuacji osobistej czy grupowej, stwarzanie warunkow
zycia uznawanych za normalne. W subiektywne srodowiska uposledzone wprowadza wartos¢ §ro-
dowiska obiektywnego. Wzmacnia stabych pomoca silnych, przy braku lub zerwaniu istniejacych
wigzi zadzierzguje nowe. Kompensacja spoteczna, dziatajac z zewnatrz, spozytkowuje i wspomaga
zjawiska samorzutnej kompensacji psychologicznej, poddajac im tres¢ spoteczna i zapobiegajac
nadkompensacji (przerostowi cech wyréwnywajacych).

Zagadnienia kompensacji byly dotychczas najpetniej omawiane w zwiazku z réznymi for-
mami pomocy spotecznej. Poruszano je takze w dziedzinie spozytkowywania wczasow i w peda-
gogice leczniczej. W badaniach wystapito znaczenie kompensacji, jako jednego z najwazniejszych
czynnikow planowania przeksztatcen srodowisk!®.

Obok kompensacji wystepuja kolejne kategorie, ktérym Helena Radlinska
nadawata specyficzne znaczenie. Wpisujac te kategorie do pedagogiki spotecz-
nej, wskazata tym samym sposob ich rozumienia dla osob identyfikujacych si¢
z dyscypling 1 zarazem profesja. Stad mozna jednoznacznie przyjac, ze dla peda-
goga spotecznego wpisujacego si¢ w dyscyplinarng koncepcje Heleny Radlinskiej
pojecie ratownictwa, pomocy i opieki sg jednoznaczne i oznaczaja odpowiednio:

Ratownictwo (zwane niekiedy pomoca dorazng) zjawia si¢ w chwilach niebezpieczenstw
osobistych i masowych: wypadkow, katastrof. Narzuca je koniecznos$¢, ale oparcie stanowi poczucie
moralne, nawet wowczas, gdy formy ratownictwa zostaja utrwalone przez obyczaj i prawo.

Pomoc, przejawiajaca si¢ w réoznych dziedzinach i formach (np. dostarczanie $rod-
kéw materialnych, robocizny, porady, podtrzymania duchowego), ma na celu wzmacnianie
sit w chwilach trudnych, usuwanie przeszkéd zbyt wielkich do pokonania przez jednostkg czy
drobna grupg. Jedna z cech pomocy byla wzajemnos¢. Wyrazata si¢ ona najpelniej we wspot-
dzialaniu rolniczym i w urzadzeniach przezornosci (ubezpieczenia wzajemne, kasy pogrzebowe
itp.). W miarg rozluzniania si¢ wigzi rodowych, sasiedzkich, parafialnych, gminnych pomoc jest
wlaczana do zadan panstwa organizujacego ubezpieczenia spoteczne, wspomagajacego dotknig-
tych klgskami, potrzebujacych porady prawnej, zawodowej. Wiele dziedzin pomocy nie moze
si¢ jednak pomie$ci¢ w ramach instytucji publicznych i szuka innych rozwiazan — w dziataniach
ochotniczych.

Opicka rozni si¢ od pomocy tym, ze sprawujaca ja osoba lub instytucja opiekuncza bie-
rze na siebie odpowiedzialnos¢ za ,,podopiecznego”. Przewiduje to prawo cywilne w stosunku do
niepetnoletniego, do chorego umystowo, ubezwlasnowolnionego. Opieka spoteczna jest stosowana
wobec cztonkow spoteczenstwa ,,niezdolnych do samodzielnej egzystencji materialnej”. Na ten
rodzaj opieki wptyngly tradycje bardzo od siebie rézne: dobroczynnosci (plynace z motywow reli-
gijnych badZ z humanitaryzmu filozoficznego), ktora kierowato poczucie obowiazku wobec bliz-
niego oraz porzadku publicznego, ktéry wymaga usuwania tego, co zatruwa zycie ogdtu. Tradycje
policyjne pozostawity §lad wyrazny w stosunku do ,,podopiecznych”, ograniczonych w swych pra-
wach obywatelskich.

Wyraz ,,opieka” jest naduzywany, zwlaszcza w jezyku polskim, ktory zapomniat o szerszym
znaczeniu wyrazu ,,pomy$lnos¢” i niejedno urzadzenie pomyslnosci spotecznej mianuje opiekun-
czym. Dzieje sig tak w znacznym stopniu dlatego, Ze urzadzenia zapobiegajace nedzy i podnoszace
poziom zycia ogdtu powstawaly na podtozu dziatalno$ci opiekunczej'”.

' Radlinska H., Egzamin z pedagogiki spotecznej, [w:] taz, Pedagogika spoteczna,s. 370-371.
7 Tamze, s. 378-379.
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Zachowujac w pamigci deklaracje wstepna o unikaniu interpretacji w toku
prowadzonego wywodu, nie podejmuje takiej proby w konteks$cie stosowanego
przez Heleng Radlinska okreslenia podopieczny. Autorka stosuje przy tym cudzy-
stow, na co warto zwroci¢ uwage. W kontekscie prowadzonych wspolczesnie
rozwazan o uogolnieniach i kategoryzacjach osob korzystajacych z roznego typu
form wsparcia oferowanych przez system pomocy i integracji spotecznej, moze
to by¢ inspiracja i zarazem wskazéwka dla poszukujacych universum. Ludzie
i grupy spoteczne, ktore siggaja po pomoc, opieke i inne formy wspomagajace ich
w pokonywaniu trudnosci zycia codziennego, sa powszechnie okre§lane mianem
klientow. Sprawa ta zastuguje na glebsza uwage, szczegélnie w poszukiwaniu
1 ksztaltowaniu tozsamosci polskich stuzb spotecznych po zmianie systemowej
zapoczatkowanej ustawa o pomocy spotecznej z 1990 r.

Kategoriami, ktore dla pedagoga spotecznego widzianego oczami Heleny
Radlinskiej stanowia fundament ich tozsamos$ci zaréwno dyscyplinarnej, jak
i profesjonalnej, sa rowniez takie, jak w szczegdlnosci: srodowisko, sity (ich
poszukiwanie i wspomaganie oraz aktywizacja), pokolenie historyczne (genera-
cje), wiek spoleczny (wiek inteligencji, wiek fizjologiczny), struktura zyciowa
zawodu, normy, wzorce i mierniki, a takze diagnoza i profilaktyka spoteczna.
Kazda z wymienionych kategorii wspottworzy jezyk pedagoga spolecznego,
ktory w codziennej stuzbie podejmowanej w réznorodnych polach zycia gromad-
nego postuguje si¢ nim w komunikacji z partnerami wspotdziatalnosci spoteczne;.
Wprowadzajac poszczegdlne kategorie do stownika pedagogiki spotecznej, nada-
wata im Helena Radlinska okreslone znaczenie, typowe dla kreslonej wlasnym
piorem dyscypliny. W odniesieniu do §rodowiska zauwazata ona, ze:

Szereg badaczy zagadnien spotecznych srodowiskiem nazywa zespot warunkow, wsrod kto-
rych bytuje jednostka i czynnikow, ksztattujacych jej osobowos¢, oddziatywujacych stale lub przez
dluzszy czas. W tem ujgciu ,,sSrodowisko” moze by¢ przeciwstawione ,,otoczeniu”. Otoczenie zmie-
niamy ciagle, przechodzac z domu przez ulicg do szkoty, warsztatu, sklepu, do znajomych, kosciota,
do teatru. Wszedzie idzie z nami wptyw $srodowiska, ktory czasem rozstrzyga o wyborze otoczenia,
zwykle oddzialywuje na zachowanie si¢ w nowym otoczeniu, na stosunek do chwilowego otoczenia.

Wiréd sktadnikéw srodowiska mozna rozrézni¢: przyrodg, warunki bytu, wytworzone przez
prace ludzka i stosunki pomigdzy ludzmi, z nich wynikajace: osoby dziatajace i reagujace na oddzia-
tywanie réznorodnych czynnikow i wytwory ducha ludzkiego: wierzenia, nauke, literature, sztuke,
przezycia, nastawienia psychiczne.

Do sktadnikow srodowiska nalezy przesztos¢ na rowni z terazniejszoscia.

Podobienstwa i réznice $srodowisk sprawiaja, ze te same lub odmienne cechy wystgpuja u gro-
mad ludzkich, przyczem rozmaita bywa sita oddziatywania réznych czynnikow's.

W syntezie opracowanej pod koniec zycia i réwnocze$nie w czasie admi-
nistracyjnego (warunkowanego wzgledami politycznymi) zakazu pehienia
funkcji nauczyciela akademickiego (w tym kierownika Zakladu Pedagogiki

18 H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego, s. 29-30.
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Spotecznej, ktory zostat rozwiazany) na Uniwersytecie L.odzkim', cytowana
autorka podkres$lata, ze:

Srodowisko w przeciwienstwie do otoczenia zostato okreslone jako ,,zespot warunkow, wsrod
ktorych bytuje jednostka, i czynnikow przeksztatcajacych jej osobowo$é, oddziatujacych stale lub
przez czas dtuzszy”.

Pedagogika spoteczna zajmuje sig stosunkiem jednostek i grup do srodowisk zycia (przyrodni-
czego, kulturowego i osobowego) oraz ich rolg jako sktadnikéw srodowisk i czynnikéw przemian.

Rozroznione zostaly w odmiennych przekrojach srodowiska bezposrednie i szersze, subiek-
tywne i obiektywne, materialne i niewidzialne. W stosunku cztowieka do $rodowiska pedagogika
spoteczna bada przyczyny i cechy postaw: biernej, obronnej i tworczej.

W charakterystyce srodowiska niewidzialnego interesuje si¢ przede wszystkim jego udziatem
w motywach postgpowania, rolg tworcza w przebudowie spoteczne;j.

Tworczos¢, do ktorej wszyscy sa zdolni, jest w pedagogice spolecznej rozumiana jako przej-
mowanie wybranych dobr, nadawanie im zycia przez odtwarzanie ich w sobie, pomnazanie ich
dzigki spozytkowywaniu jako podstawy wiasnych dazen i czynow.

Tworczo$¢ jednostek wybitnych w zakresie nauki, sztuki, techniki znajduje oddzwigk
i wywiera wpltyw tym wigkszy, im wyzszy i rOwniejszy jest poziom powszechnej tworczosci zycia.

W dokonujacych si¢ przemianach srodowisk pedagogika spoteczna zwraca uwagg na istotg
i znaczenie przodownictwa (0sob i urzadzen). Opracowujac zagadnienia wigzi jednostki ze srodowi-
skiem, bada przyczyny wysferzenia sig i zZycia na ,,marginesie spotecznym” sposoby nawiazywania
nowych wiezi i rozszerzania kregu $rodowiska.

O kolejnej z wymienionych kategorii — pokoleniu historycznym — pisata
Helena Radlinska, ze:

Wszystkie roczniki wieku wspotzyjace w danej chwili w obliczu tych samych wydarzen i tych
samych zadan stanowia pokolenie historyczne. Poszczegdlne generacje tego pokolenia rdznia sig
przezyciami, zasobem doswiadczen i mozliwo$ciami dzialania.

Biologiczne podstawy zycia spotecznego, tj. udziat w spoteczenstwie poszczegoélnych genera-
cji oraz stan ich sit i zdrowia, odmienne w roznych okresach dziejowych i w roznych krajach, maja
wplyw na planowanie i wykonywanie prac spotecznych i kulturalnych.

Na podstawie licznych badan pedagogika spoteczna stwierdzita, ze wartoéci poszczegdlnych
okreséw zycia sa w znacznym stopniu wartosciami utajonymi. Ujawnienie ich w pelni i spozytko-
wanie zalezy od warunkow spotecznych. Przeksztatcanie tych warunkow wymaga $wiadomosci roli
generacji dojrzewajacych i dojrzatych.

Zrozumienie wspolzycia generacji pokolenia historycznego wymaga rozpoznania ich cech
charakterystycznych, ich potrzeb i wykonywanych zadan.

Pedagogika spoteczna ktadzie nacisk na spozytkowanie swoistych mozliwosci wszystkich
generacji, stad zainteresowanie organizacja $rodowiska rozwoju i wrastania, wprowadzaniem
w umiejgtnosci odnajdywania i wybierania warto$ci przez mtodocianych, dopomaganiem w twor-
czo$ci mlodziezy, zapewnianiem oparcia dorostym w ich odpowiedniej pracy, spozytkowywaniem
doswiadczen starych.

19 Szerzej o 16dzkim okresie zycia i aktywnosci zawodowej Heleny Radlinskiej zob: H. Radlin-
ska, Listy o nauczaniu i pracy badawczej, s. 462-473; W. Theiss (red.), Listy o pedagogice spolecz-
nej, s. 30-183; 1. Lepalczyk, Helena Radlinska: zZycie i tworczos¢, Wydawnictwo Adam Marszatek,
Torun 2001, s. 134-183.

2 H. Radlinska, Egzamin z pedagogiki spolecznej, s. 366.
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Pojecie pokolenia historycznego i ocena roli jego generacji zostaty spozytkowane w badaniach
nad rodzina, nad rola instytucji przynoszacych jej pomoc spoteczna, nad dziejami pradéw i ruchow
spolecznych?!.

Uzupetnieniem powyzszego sa uwagi, ktore autorka przedstawita juz
w 1935 r. przy okazji prezentacji wynikow badan prowadzonych w Warszawie
w srodowiskach rodzin, ktorych dzieci przekraczaly prog szkolny. Pisata wow-
czas o wspolzyciu w pokoleniu historycznym, podkreslajac, iz:

Przysztos¢ wykuwaja wychowawcy wraz z wychowankami.

Rozwazanie tej sprawy wymaga uprzytomnienia faktu spotecznego, o ktorym teoretycy
wychowania nieraz zapominaja. Faktu — wspolzycia ludzi, nalezacych do trzech generacyj wedle
wieku, ktérzy stanowia razem jedno pokolenie historyczne. [...]

Dziadkowie, ojcowie, wnuki pracuja w jakich§ chwilach réwnocze$nie, sa nietylko §wiad-
kami, lecz i wspotuczestnikami tych samych czgsciowo wydarzen. Silty spoteczne réznych krajow
i czasow zaleza wérod innych czynnikow — od réznicy sktadu ludnosci wedle grup wieku. Przewaga
sit duchowych i fizycznych jednej z grup pokolenia historycznego nadaje barwe zyciu kraju czy
epoki. Przemiany duchowe nastgpuja jednak we wszystkich grupach, zyjacych wspoétczesnie. O ich
wspoélnosci stanowia wydarzenia biezace 1 wplywy srodowiska, o odmiennos$ci — réznice miary sit,
doswiadczen i pozadan powodujace inne odczuwanie potrzeb, inne napigcie woli. Przysztos¢ rodzi
si¢ w wspolpracy generacyjnej, splatanej z walka®.

Z kategoria pokolenie historyczne powiazana jest inna kategoria spoteczno-
-pedagogiczna — wiek spoteczny. Jej znaczenie dyscyplinarne wyjasniata Helena
Radlinska:

Sytuacje spoteczna jednostki w stosunku do jej roku zycia pedagogika spoleczna wyraza poje-
ciem wieku spotecznego, podobnie jak stopien rozwoju intelektualnego, wasciwy dla okreslonego
roku zycia, nazwano wiekiem inteligencji, rozwoju fizycznego — wiekiem fizjologicznym.

Przy przedwczesnym podejmowaniu obowiazkéw moéwimy o przyspieszeniu wieku spotecz-
nego, przy przeciaganiu si¢ rodzaju pracy czy innych obowiazkéw poza normg — o jego opoznieniu.
Wiek spoleczny wyjasnia wiele przejawow wieku fizjologicznego i wieku inteligencji. Przyspiesze-
nie wieku spotecznego oddziatuje hamujaco na rozwoj psychiczny i umystowy, op6znienie w fazie
dojrzatosci pozbawia spoteczenstwo cennych wartosci, ktore tkwia w przezywanej nie dos¢ tworczo
fazie zycia.

Rozwazania nad wiekiem spotecznym musza si¢ liczy¢ z epokami historii, z obyczajem
poszczegblnych krajow i krggéw kultury, w ktorych zachodza wielkie rdznice sytuacji spoleczne;j
jednostek. Dla pedagogiki spotecznej najwazniejsze sa jednak normy ustalane przez obiektywne
badania nad potrzebami i mozliwo$ciami faz zycia.

W opracowywaniu wskaznika stosunku wieku spotecznego do wicku chronologicznego
(tj. przyspieszen czy opdznien ujetych w symbolu liczbowym, jak iloraz inteligencji 6) dopomaga
jeden ze sktadnikdéw pojecia wieku spotecznego: wiek prawny. Jest to okreslenie obowiazku i praw
zwiazanych z wiekiem chronologicznym, takich jak: obowiazek szkolny, ochrona pracy mtodocia-
nych, odpowiedzialno$¢ karna nieletnich, petnoletnio$¢ cywilna, stuzba wojskowa, prawo glosowa-
nia, renta starcza.

2! Tamze, s. 366-367.
22 H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego, s. 20-21.
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Rola wieku spotecznego byta badana na tle pelnienia obowiazku szkolnego, wchodzenia do
pracy, uzyskania samodzielnosci i wptywow w roznych srodowiskach spolecznych, ruchéw mto-
dziezy, wykolejen i przestgpczosci, sytuacji starcow i rencistow?.

W tworzeniu jezyka tozsamego dla pedagoga spotecznego w ujeciu autor-
skim Heleny Radlinskiej istotne znacznie ma takze kategoria odnoszaca si¢ do
sfery aktywnosci cztowieka, ktora wyznacza przynalezno$¢ zawodowa. Mowa
tu o strukturze zyciowej zawodu wpisujacej si¢ w katalog podstawowych pojeé
pedagogiki spotecznej i jej reprezentantéw. W syntetycznym opracowaniu dla stu-
dentow pedagogiki spotecznej autorka wyjasniata, ze:

Z punktu widzenia pedagogiki spotecznej sprawy rozwoju jednostek oraz udziatu ich w zyciu
i przetwarzaniu srodowiska sa rozpatrywane w caloksztattach. Struktura zyciowa zawodu obejmuje
— obok charakterystyki czynno$ci wlasciwych temu zawodowi i wymaganych przez nie uzdolnien,
zasobu wiedzy i usprawnienia — roéwniez obraz warunkow bytu, mozliwosci rozwoju i awansu,
zachowania zdrowia, pomyslnosci rodzinnej, uczestnictwa w kulturze, zwiazanych z petnieniem
danego zawodu.

Pojgcie struktury zyciowej zawodu zostato wypracowane w badaniach nad szansa zyciowa,
ktora daje przygotowanie zawodowe, nad drogami wchodzenia do zawodow i rola w nich poradnic-
twa, nad stosunkiem do pracy i losami pracownikow roznych zawodow, nad stopa zyciowa i wzo-
rami spotecznymi zycia w wybranych srodowiskach.

Poznanie struktur zyciowych zawodow jest szczeg6lnie wazne dla poradnictwa zawodowego,
lekarskiego, wychowawczego, dla organizacji pracy i odpoczynku, dla spraw profilaktyki i kompen-
sacji spotecznej, spozytkowania wczasow i o§wiaty dorostych?.

Proces przetwarzania rzeczywisto$ci, przebudowy warunkow zycia i rozwoju
ludzkiego dokonuje si¢ w pedagogice spotecznej za sprawa okreslonych sit. Ich
odkrywanie, wspomaganie, a takze uaktywnianie w tworczosci stuzacej terazniej-
szosci oraz przysztosci nalezy do wiodacych celow pedagogiki spotecznej. Z tego
wynikaja takze zadania dla pedagoga spotecznego, ktory jest realizatorem dyscy-
plinarnego programu wspotprzetwarzania warunkow zycia gromadnego. Stresz-
cza si¢ to w zdaniu prezentujacym zatozenia ideowe i metodyczne oraz metodo-
logiczne pedagogiki spoteczne;j:

Celowe wprowadzanie czynnikow, ktore nastawiajac wolg ludzka, maja podtrzymywaé lub
zmienia¢ istniejace struktury; rola wszechstronnie rozpatrywanej tworczosci indywidualnej i zbio-
rowej, zwroconej ku budowaniu jutra wedle wzoru, zaleznego od sit dziatajacych i narastajacych;
mozliwos¢ 1 zakres wptywu réznych czynnikow przebudowy — oto wlasne pole badan i eksperymen-
tow pedagogiki spotecznej®.

O samym pojgciu sit pisata Helena Radlinska, wielokrotnie odwotujac si¢
do réznego typu sit. W ich przymiotnikowej formie wymieniata ona sity jawne

2 H. Radlinska, Egzamin z pedagogiki spolecznej, s. 367-368.
2 Tamze, s. 368.
% H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do Srodowiska spolecznego, s. 16.
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i ukryte, sity dziatajace, narastajace i wyzwalajace, sily ludzkie i spoleczne, sity
srodowiska i zbiorowe, sity narodu i sity duchowe. Wyjasniajac znaczenie pojgcia
sit oraz dookreslajac ich role w przetwarzaniu srodowiska, stwierdzata ona:

Sitami w pedagogice spotecznej nazywane sa najogolniej czynniki dziatajace (,,sity spo-
teczne”, w dawnej polszczyznie ,,sity dziatalne™), w znaczeniu wezszym — uzdolnienia i cechy jed-
nostek i grup, wyrazajace si¢ albo mogace si¢ wyrazi¢ w dziataniu (w jakiejkolwiek dziedzinie).
Pedagogika spoteczna interesuje si¢ zaro6wno rola silnych, zdolnych w danej chwili do prac kul-
turalnych, jak i przede wszystkim zadaniami wobec stabych, ktorych trzeba wzmocni¢ i uspraw-
ni¢, leczy¢ i wspomagac. Zainteresowanie silnymi prowadzi do badan nad ruchami spotecznymi,
zwlaszcza nad rola w nich zwiastunow, przodownikow i realizatorow dazen, nad wplywem idei
i znaczeniem sprawnosci.

Ruchy samorzutne, burzac niejedna instytucjg, poszukuja w okresie zwycigskim oparcia na
pracy poprzednikow, potrzebuja urzadzen — skarbnic kultury i przyktadéow przodowniczych, zapo-
wiadajacych urzeczywistnienie dazen.

Wspomaganie sit narastajacych nastgpuje przez usuwanie przeszkoéd hamujacych ich rozwoj,
przez dostarczanie podniet rozwoju, udostepnianie dorobku i uczenia sprawnosci.

Sprawy jednostek sa stawiane w pedagogice spotecznej na tle srodowisk, przy czym zwraca
si¢ uwage na spozytkowanie wartosci Srodowiska szerszego i wzbogacanie nimi srodowisk subiek-
tywnych. Pomoc zindywidualizowana (w poszczegodlnych przypadkach) wiaze si¢ z przetwarza-
niem $rodowisk przez powolywanie do czynu sit istniejacych. W dziatalnosci grupowej jednostki sa
wzmacniane przez warto$ci wytwarzane w gromadzie.

Pedagogika spoleczna zajmuje si¢ zagadnieniami powstawania i prowadzenia zespotow, czyli
grup, ktorych uczestnicy podejmuja wyodrebnione czynnoéci dla osiggnigcia wspdlnego celu®.

W celu dookreslenia kierunkow projektowanych zmian oraz tworzenia kon-
cepcji dziatalnosci orientowanej na przebudoweg konieczne jest odniesienie stanu
faktycznego do stanu postulowanego (zamierzonego). W tym konteks$cie peda-
gog spoleczny wpisujacy si¢ w koncepcje Heleny Radlinskiej ma do dyspozycji
kolejne kategorie, ktére sa mu pomocne na poszczegolnych etapach petionej
stuzby. Zalicza si¢ tu kategorie normy, wzorca oraz miernika, o ktorych autorka
pisata wprost:

Pedagogika wypracowuje pojgcie normy przy pomocy nauk o czlowieku, spoteczenstwie,
moralnosci i kulturze. Za norme¢ uwaza si¢ wielkos$¢ bedaca wynikiem pomys$lnego przebiegu bada-
nego zjawiska (wzrostu, zdobywania wiedzy, sprawnosci itp.).

Normg nalezy odréoznia¢ od wielkosci przecigtnej i od wielkosci typowej, stwierdzajacych stan
w warunkach badanych, oraz od wzoru idealnego, ukazujacego, jak by¢ powinno. Norma w peda-
gogice spotecznej liczy si¢ z rozpoznanymi mozliwosciami uruchomienia sit i uzycia srodkow. Dla-
tego normy sa zmienne, zaleznie od przemian zachodzacych, w warunkach ich realizacji. Wskutek
swych sktadnikow, naukowo uzasadnionych, normy nie moga spadac tak nisko jak wielkosci okre-
$lone na podstawie samych tylko pomiarow.

Wzorzec jest zestawieniem norm. Obejmuje to, co jest osiagalne w danej epoce i kulturze.
Zawiera w sobie realne wskazania przebudowy i kompensacji w poszczegolnych dziedzinach. Przez
swe sktadniki obiektywne wzbogaca i przetwarza wzor spoteczny, powstajacy samorzutnie jako

26 H. Radlinska, Egzamin z pedagogiki spolecznej, s. 368—369.
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obraz godny szacunku i nasladownictwa. Im bardziej wzorzec liczy sig z warto§ciami wzoru — tym
fatwiej wzor uzupelnia.

Miernikiem wykonywanych zadan jest stosunek ich osiagni¢¢ do norm wzorca. Przy mozliwo-
$ci podnoszenia norm — podnosza si¢ mierniki.

Stosowanie norm, wzorcow i miernikoéw pozwala na okreslanie w pedagogice spotecznej
istniejacych potrzeb, ich oceny i stopnia zaspokajania. Szereg badan dotyczacych rozwoju ludzi
i instytucji oraz typodw zycia w okre§lonych srodowiskach postuguje si¢ pomoca wzorcow. Przez
stosowanie miernikow dochodzi si¢ do okreslenia wskaznika srodowiskowego w okreslonej dzie-
dzinie. Byl on po raz pierwszy zastosowany w studiach zespotu opracowujacego ,,spoteczne przy-
czyny powodzen i niepowodzen szkolnych” jako wskaznik szansy ukonczenia szkoty powszechne;j.
Odnosit si¢ do warunkow zapewniajacych szansg, lecz nie stanowit prognozy dla kazdej jednostki
zyjacej w danym $rodowisku. To ujgcie wiaze sig najscislej z podstawowymi pogladami pedagogiki
spotecznej na wzajemny stosunek jednostki i sSrodowiska.

W praktyce spotecznej normy i wzorce dopomagaja do planowania prac i urzadzen, mierniki
— do stwierdzania roli poszczegdlnych czynnikow dziatan i oceny popetnionych btedow?.

W szerokim katalogu jezyka pedagoga spolecznego na szczegdlng uwage
zashuguja jeszcze dwie zasadnicze kategorie blisko zwigzane z zakresem jego
dziatalno$ci. Chodzi tu w szczeg6lnosci o diagnoze oraz profilaktyke spoteczna.
Mozna przyjaé, ze w toku diagnozy ujawnia sig te obszary deficytow, ktoére wyma-
gaja podejmowania dziatan kompensacyjnych, ratowniczych, pomocowych, opie-
kunczych czy tez profilaktycznych. Jednakze diagnoza nie jest wytacznie oriento-
wana na obszary destytucji cztowieka. Shuzy takze odkrywaniu sit, ktore mozna
angazowacé w procesy przetwarzania rzeczywistosci zycia gromadnego. W toku
dziatan diagnostycznych pedagog spoteczny odkrywa zarowno stabe, jak i silne
strony srodowiska spotecznego. Dostrzega potencjat sit, ktory w dalszych etapach
dziatan bedzie stanowit potencjalne lub realne zroédlo wsparcia inicjatyw stuza-
cych podnoszeniu jakosci i kultury zycia codziennego osob, rodzin, grup spo-
tecznych i catych spotecznosci. W syntetycznym opracowaniu Helena Radlinska
wyjasnila znaczenie obu kategorii:

Pojgcie diagnozy zaczerpnigte z medycyny oznacza w pedagogice spotecznej rozpoznawa-
nie w poszczegdlnych przypadkach przyczyn badanego stanu, oceng jego objawdéw i mozliwosci
przemian. Postawienie diagnozy prowadzi do planowania dziatalnosci, ktora ma wzmocni¢ badana
jednostke czy grupg, nastawic jej wolg pokonania zta oraz dostarczy¢ pomocy z zewnatrz.

Profilaktyka spoleczna obejmuje zapobieganie klgskom spotecznym i wykolejeniom jedno-
stek, taczy sig czgstokro¢ z profilaktyka lekarska (medycyna zapobiegawcza). Najwazniejszymi
dziedzinami profilaktyki sa: zwalczanie pijanstwa, nierzadu (prostytucji), przestgpczosci, choréb
zakaznych, bezdomno$ci?®.

Zagadnienie profilaktyki spolecznej podejmowanej przez pedagoga spotecz-
nego taczyta Helena Radlinska z profilaktyka zdrowotna. Postugujac si¢ doswiad-
czeniami medycyny w zakresie zarowno diagnozy, jak i profilaktyki, autorka ta

27 Tamze, s. 369-370.
28 Tamze, s. 370.
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tworzyta wlasny dla pedagogiki spotecznej sposdb rozumienia i zastosowania
odpowiednich kategorii:

Profilaktyka w zakresie zdrowia i profilaktyka spoleczna sa ze soba najscislej zwiazane przy
zapobieganiu chorobom, ktorych skutki stanowia nadmierny cigzar w lecznictwie i w opiece,
w ochronie macierzynstwa i pielggnowania niemowlat. Szpitale i sanatoria stwierdzaja, ze leczenie
jest bezptodne, gdy pacjent powraca do ztych warunkéw bytu i pracy, tych samych, ktore spowo-
dowaly choroby. Nie ma prawie przypadku, w ktoérym nie zachodzi potrzeba racjonalnej opieki
nad chorym. Domy dla rekonwalescentéw, domy wypoczynkowe, przychodnie sa cenione coraz
bardziej. Zakres roztaczanej przez nie opieki obejmuje sprawy przekraczajace granice lecznictwa,
wiaze si¢ z wychowywaniem (w leczeniu inwalidow, w zwalczaniu natogow, we wdrazaniu wyko-
lejonych w regularny tryb zycia). Higiena psychiczna dostarcza nowego or¢za wielu poczynaniom
opiekunczym?®.

Zakreslony powyzej stownik pedagoga spotecznego jest znacznie bogat-
szy 1 mozna go rozwija¢ w toku dalszych studiow tekstow zrédtowych Heleny
Radlinskiej. Decyzj¢ o ograniczeniu pola analizy do przedstawionych katego-
rii nalezy odczyta¢ jako zachete do kontynuacji poszukiwan, ktore z pewnos$cia
przyniosa efekt w postaci odkrywania inspiracji w rozwoju profesjonalnym
i dyscyplinarnym.

Teoretyczne podstawy ujmowania rzeczywistosci zycia gromadnego

Kolejnym narzedziem, do ktorego nawiazujg w toku kreslenia koncepcji peda-
goga spotecznego w ujeciu Heleny Radlinskiej, sa podstawy teoretyczne stano-
wiace fundament dla jego dziatalnosci praktycznej. Z istoty pedagogiki spotecznej
ujetej jako nauka praktyczna wynika potrzeba spozytkowania dorobku teoretycz-
nego na potrzeby praktyki. Nie oznacza to jednak, ze sama dyscyplina jest wolna
od wysitku intelektualnego orientowanego na generowanie dorobku teoretycznego.
Przeciwnie, walor praktyczny wzmacnia tym samym powinno$¢ w zakresie teorio-
tworczej aktywnosci naukowej, ktora ma w konsekwencji stanowi¢ bazg dla dziatan
podejmowanych w srodowiskach osob, rodzin, grup spotecznych czy spotecznosci.
Tak tez nalezy rozumie¢ pole aktywno$ci samego pedagoga spotecznego, ktory,
bedac reprezentantem dyscypliny w deontologicznym wymiarze swej identyfika-
c¢ji naukowej, winien jest korzysta¢ z dorobku innych dziedzin i dyscyplin nauki,
a zarazem tworzy¢ nowe teorie na uzytek rozwoju wiasnej dyscypliny i praktyki
stuzby ludziom. Eksponowata to Helena Radlinska: ,,Pedagogika spoteczna korzy-
sta z materjalow 1 metod wielu nauk: teoretycznych, historycznych i stosowanych,
ktore zajmuja si¢ z réznych stanowisk cztowiekiem, kultura, zyciem spotecznem™.

% H. Radlinska, Zagadnienia opieki spolecznej. Ze skrzyzowan teorii i praktyki, ,Praca
i Opieka Spoteczna” 1947, nr 4, s. 279.
30 H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego, s. 16.
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Wyrazone w 1935 r. stanowisko na temat zwiazkow pedagogiki spotecznej
z innymi dyscyplinami nauki poszerzyla w podsumowaniu stanowigcym przywo-
tywany powyzej skrypt dla studentéw. Wyjasnita tam, ze:

Pedagogika spoteczna jest nauka praktyczna, rozwijajaca si¢ na skrzyzowaniach nauk o czto-
wieku, biologicznych i spotecznych z etyka i kulturoznawstwem (teoria i historig kultury) dzigki
wilasnemu punktowi widzenia. Mozna go najkrocej okresli¢ jako zainteresowanie wzajemnym sto-
sunkiem jednostki i srodowiska, wptywem warunkéw bytu i krggu kultury na cztowieka w roznych
fazach jego zycia, wptywem ludzi na zapewnianie bytu wartosciom przez ich przyjgcie i krzewienie
oraz przetwarzanie Srodowisk ,,sitami cztowieka w imi¢ ideatu”.

Dziedziny badan i przemyslen pedagogiki spotecznej rozszerzaja si¢ w zwiazku z wystgpo-
waniem w zyciu nowych zagadnien. Wplywaja na nie osiagnigcia zardbwno mysli teoretycznej, jak
i doswiadczen praktycznych.

Znajomo$¢ rozwoju cztowieka pedagogika spoteczna uzyskuje przy pomocy nauk biologicz-
nych i lekarskich, psychologii (rozwojowej, wychowawczej i spotecznej), nauk pedagogicznych
(zwlaszcza pedagogiki leczniczej). Pedagogika spoteczna, spozytkowujac wyniki tych nauk, urze-
czywistnia syntezg o cztowieku. Przekracza postulaty wysunigte dla takiej syntezy (m.in. przez
A. Carrela i J. Pietera), wiazac sprawy zycia indywidualnego i zbiorowego, poszukujac sposobéw
dostarczania podniet rozwoju i usuwania jego przeszkod.

Z rozlegltych spraw kultury pedagogika spoteczna rozpatruje przede wszystkim warunki oraz
sposoby uczestnictwa w jej dorobku i wyzwalaniu nowej tworczosci. W zakresie zycia spotecznego
spozytkowuje dane socjologii i polityki spotecznej dla wlasnych poszukiwan. Dotycza one przebie-
gow przemian spotecznych i roli w nich dziatalno$ci celowej. W ocenie wpltywu poszczegodlnych
czynnikow pedagogika spoteczna sigga po pomoc historii (zwlaszcza historii kultury i wychowania,
historii spotecznej i gospodarczej, historii ruchow spotecznych)?!.

W toku petnionej stuzby pedagog spoleczny sigga wigc po zdobycze nauk,
ktore podobnie do pedagogiki spotecznej koncentruja swa uwage na sprawach
cztowieka i na srodowisku jego codziennego zycia. W ujeciu Heleny Radlinskiej
kluczowym obszarem dzialan podejmowanych przez wyksztatconego pedagoga
spotecznego bylo odkrywanie i aktywizowanie wzmocnionych uprzednio sit
ludzkich. Warto przy tym pamigtac, ze istotna sprawa byto dostrzeganie rdznicy
punktéw widzenia poszczegdlnych nauk, ktorych dorobek teoretyczny wspoma-
gal praktyke shuzby pedagoga spotecznego. Rdznice te podkreslala autorka na
przyktadzie odniesien do wychowania stanowiacego wiodaca kategorig i zarazem
obszar oddzialywania praktycznego:

Pedagogika spoteczna zajmuje si¢ przede wszystkim zagadnieniami rozpoznawania i wspo-
magania rozwoju sil ludzkich (fizycznych i psychicznych), jeszcze nie rozrostych, wiaczania ich
w tworczos¢ dnia biezacego 1 jutrzejsza. Ten poglad prowadzi do rozréznianiaterazniejszosci
o widomym wktadzie spraw aktualnych odrzeczywisto$ci, w ktorej tkwia zaréwno tradycje,
jak i dazenia, przezytki i mozliwosci.

Roéznice punktow widzenia pedagogiki spotecznej i innych nauk o wychowaniu sa wyrazne.
Zar6wno socjologia, jak i filozofia wychowania sa gal¢ziami nauk teoretycznych. Stosowanie metod
tych nauk, poszukiwanie uogolnien réznia je najbardziej od pedagogiki spoteczne;.

3UH. Radlinska, Egzamin z pedagogiki spolecznej, s. 361-362.
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Pedagogika spoteczna w przeciwienstwie do socjologii wychowania zajmuje si¢ przebiegami
i sposobami poczynan wychowawczych i rola srodowisk w zwiazku z zyciem jednostek. Wycho-
wywanie jako celowa funkcja grup spotecznych, rozpatrywana przez socjologi¢ na tle zycia grup
i zachodzacych przemian w ich strukturze, interesuje pedagogike spoteczna tylko jako wynik badan
socjologicznych, doniosty, lecz nie wchodzacy w zakres jej dociekan wtasnych.

Filozofia wychowania wnosi do pedagogiki spotecznej ogélne poglady, otrzymujac od niej
sformutowanie wielu zagadnien, dotychczas w tej filozofii nie uwzglednionych.

Dzieje wychowania, nalezace do nauk historycznych, interesuja pedagogike spoteczna, gdy
przedstawiaja nie tylko doktryny pedagogiczne, lecz i praktyke wychowania ksztattujaca si¢ nie
tylko pod wplywem doktryn. Pedagogika spoteczna wnosi do historii pojgcia przez siebie wypraco-
wane, ktore wplywaja na poszukiwanie czynnikow ksztattujacych mysl i dziatanie, dostrzezonych
z punktu widzenia pedagogiki spoteczne;j.

W zakresie praktycznych nauk o wychowaniu pedagogika spoteczna w poréwnaniu z tzw.
pedagogika ogdlna ma szerszy zasigg zainteresowan, traktuje szkote jako jedna, nie zawsze naj-
wazniejsza instytucj¢ wychowujaca, czgsciowo tylko zajmuje si¢ dydaktyka (zwtaszcza dydaktyka
dorostych), obejmuje sposoby nie tylko wprowadzania i uczenia, lecz réwniez przemiany srodowi-
ska, w ktorym odbywa sig dziatalno$¢ wychowawcza.

Teoria wychowania fizycznego wraz z higiena dostarczaja pedagogice spotecznej danych
o rozwoju fizycznym w okresach dziecinstwa, mtodzienczosci i mtodosci. Nawzajem otrzymuja
wzorce spoteczne bytu, konieczne dla osiagnigcia stanu uwazanego za normalny.

Od psychologii wychowawczej pedagogika spoteczna bierze wyniki badan nad rozwojem
i mierzeniem jego wynikow, przy ich ocenie wnosi do§wiadczenia wiasne z poszukiwan warunkow
umozliwiajacych i hamujacych rozwo;.

W zestawieniu z pedagogika lecznicza pedagogika spoteczna, korzystajac z badan nad zaha-
mowaniami i skrzywieniami rozwoju indywidualnego, wprowadza dane o ich spotecznych przyczy-
nach, o mozliwosciach i sposobach zapobiegania im i wyréwnywania.

Korzystanie z nauk pedagogicznych nie wystarcza w ujmowaniu spraw wychowania przez
pedagogike spoteczna. Zajmujac si¢ zarowno najwczesniejszymi (od poczecia), jak 1 pdzniejszymi
okresami zycia (facznie ze staroscia), pedagogika spoteczna musi siggaé bezposrednio do nauk bio-
logicznych i lekarskich.

W badaniach nad stawianiem celow wychowania i zasiggiem czynnos$ci wychowawczych peda-
gogika spoteczna wspotdziata z nauka o moralnosci i polityce spotecznej, w zainteresowaniach §ro-
dowiskiem spotecznym wiacza si¢ do prac socjologii i demografii, zawsze wychodzac 1 powracajac
do wybranego punktu widzenia, co stanowi o jej samodzielnosci i umozliwia $wiadczenia wzajemne.

Poszukujac odmiennosci dyscyplin naukowych, nalezy pamigta¢ o ich zwiazkach i jedno-
$ci w obrgbie nauki, ktéra wprowadza podziaty tylko w celu umozliwienia poglgbionych badan
i wypracowania metod najwtasciwszych w danych zakresach. Podziaty nie wykluczaja przenikania
zagadnien, wspolnosci w poszukiwaniu prawdy, korzystania z wytworzonych narzedzi*.

W kontekscie prezentowanych zwiazkow pedagogiki spotecznej z dorob-
kiem teoretycznym innych nauk warto podkresli¢, Zze juz w czasie dyscyplina-
ryzacji dokonujacej si¢ za zycia Heleny Radlinskiej wyodrebnity si¢ fundamen-
talne dzialy polskiej pedagogiki spotecznej. Wyznaczaty one tym samym obszary
aktywnosci teoriotworczej i praktyki pedagogdw spotecznych. Ow dorobek teore-
tyczny okreslony zostat przez autorkg w nastgpujacej syntezie:

32 Tamze, s. 363-364.
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Teoria pracy spolecznej zajmuje si¢ rozpoznawaniem warunkow, w ktorych zacho-
dzi potrzeba ratownictwa, opieki, pomocy, zabezpieczenia oraz sposoboéw odnajdywania sit ludz-
kich i organizowania ich w celach tworczosci zyciowej. Na tym tle powstaja nowe specjalizacje:
pedagogika opiekuncza i nauka o sprawach mtodziezy.

Teoria o$swiaty dorostych obejmuje zagadnienia potrzeb w zakresie kultury ducho-
wej 1 mozliwosci. Rozpatruje sposoby dostarczania podniet rozwoju, dopomagania jednostkom
i grupom w wykonywaniu zadan, ktore Zycie stawia przed nimi, uzupetiania ruchéw o§wiatowych
przez organizacjg urzadzen, systematyzuje sposoby i wyniki ksztalcenia oraz spozytkowania wcza-
sow. Na tle tych badan, doswiadczen i rozwazan ksztattuje si¢ i wyodrgbnia pedagogika pracy.

Historia pracy spotecznej i oSwiatowe]j poszukuje czynnikow ewolucji urza-
dzen spotecznych i ich powiazan, trwato$ci i zmiennosci dazen i form, skutkow celowych oddziaty-
wan i roli samorzutnych zjawisk na szerszym tle Zycia spotecznego i gospodarczego®.

Podkreslajac zwiazek teorii z praktyka dokonujacy si¢ w pedagogice spotecz-
nej, mozna zakre$li¢ obszary dziatalnos$ci podejmowanej przez pedagoga spotecz-
nego. Sa one Scisle zwigzane z odpowiednimi zréodtami teoretycznymi tworzo-
nymi na potrzeby owej aktywnosci profesjonalnej, ktora stanowi istotny czynnik
wyzwalajacy proces zmian orientowanych na rozwdj i podnoszenie kultury oraz
jakoS$ci zycia codziennego osob, rodzin, grup spolecznych i spotecznosci. Zali-
czy¢ tu mozna w pierwszej kolejnosci shuzbe spoleczna i odpowiadajaca temu
teori¢ stuzby spotecznej rozwijang przez Heleng Radlinska w ramach tworzenia
metodycznych podstaw dziatalno$ci podejmowanej w obszarach opieki, ratow-
nictwa, pomocy, kompensacji, profilaktyki itp. Kolejnym obszarem znajdujacym
swe odniesienie do teoretycznych podstaw pedagogiki spotecznej i innych nauk
jest sfera o$wiaty dorostych wraz ze szczegdlnymi obszarami aktywnosci kultu-
ralnej, czytelniczej, wypoczynkowej, profilaktycznej itp. Stuzba pielggniarska to
takze istotne zagadnienie, ktore dla pedagoga spotecznego jest o tyle wazne, o ile
odwoluje si¢ do partnerstwa w rozwiazywaniu problemoéw spotecznych®. Przy-
jete przez Heleng Radlinska zatozenie praktycznej funkcji budowanej dyscypliny
naukowej wyznaczalo okreslone jej role:

Jak wszystkie nauki praktyczne pedagogika spoteczna ukazuje mozno$¢ przystosowania
zdobyczy teorii do zaspokajania potrzeb ludzkich. Nie daje bezposrednich wskazan, tylko wiedzg
o zasadach celowego dziatania. Do dziataczy nalezy $wiadome stosowanie zasad. Potrzebne sa ku
temu procz wiedzy doswiadczenie wilasne, wola i intuicja.

Zasady celowego dziatania, wypracowane w pedagogice spotecznej, maja znaczenie nie tylko
dla pracy spotecznej i o$wiatowej, lecz rowniez dla wielu dziedzin zycia, w ktorych wychowa-
nie stanowi lub stanowi¢ powinno jeden z czynnikéw swiadomego oddziatywania. Dziedziny te sa

3 Tamze, s. 362.

3% Szerzej o teoriach i ich zastosowaniu w toku praktyki stuzby spoteczno-pedagogiczne;j
zob. szerzej: H. Radlinska, Planowanie pracy wychowawczej na tle srodowiska, ,,Ruch Pedago-
giczny” 1933/1934, nr 5, s. 157-168; taz, Zadania pracy kulturalnej, ,,Kultura Polski” 1917, z. 1,
s. 1-5; taz, Program pracy oswiatowej, ,,Kultura Polski” 1917, z. 7-9, s. 426-428; taz, Pedagogika
spoleczna, s. 219 1n.,3051in.,3621in.
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liczne i obejmuja m.in.: administracjg terytorialna i gospodarcza, organizacjg pracy, budownictwo,
zapobieganie chorobom i przest¢pczosci, lecznictwo, sadownictwo.

Wyksztalcony pracownik spoteczny staje do pomocy ustawodawcom i tworcom plandw: orga-
nizatorom, architektom, lekarzom, s¢dziom, wnoszac wiedzg o potrzebach cztowieka i sitach, ktore
moga by¢ powotane do ich zaspokajania, o sposobach wychowywania tworcow i uzytkownikow
urzadzen istniejacych i wytwarzanych®.

Fragment ten oddaje nie tylko szeroki zakres wspoldziatania pedagoga spo-
lecznego w przestrzeniach stuzby podejmowanej z mysla o przebudowie warun-
kow zycia gromadnego, ale odstania takze perspektywe, z jaka kreslona byta
polska pedagogika spoteczna u progu XX w. Nie ma tu mowy o konstruowa-
niu dyscypliny zawegzajacej czy tez atomizujacej pole aktywnosci profesjonal-
nej. Przeciwnie, Helena Radlinska podkreslata uniwersalng i wielowymiarowa,
a zarazem interdyscyplinarna perspektywe pedagogiki spotecznej, ktorej repre-
zentanci sa gotowi do wspottworzenia dobra spotecznego w kooperacji z przed-
stawicielami innych dyscyplin i profesji spotecznych, technicznych, medycznych,
administracyjnych itp.

Metodologiczne zalozenia spoleczno-pedagogicznego poznawania
rzeczywistosci zycia codziennego

Teoretyczne modele rzeczywisto$ci sluzace zrozumieniu, wyjasnieniu lub
przewidywaniu standw, zdarzen badz proceséw zachodzacych w przestrzeniach
stanowiacych pole zainteresowania pedagoga spolecznego sa uzyteczne w two-
rzeniu systemowych podstaw dziatalnosci praktycznej. Naukowy rozwdj dyscy-
plinarny stanowi tu nieodzowny komponent aktywnos$ci podejmowanej w $ro-
dowisku akademickim pedagogdéw spotecznych. Jednakze jest on rownowazony
na poziomie deontologicznym troska o doskonalenie metodyki stuzby, do ktorej
pedagog spoteczny jest determinowany powinno$cia wynikajaca z charakteru
nauki praktycznej. Pomigdzy zaangazowaniem teoriotworczym i praktyka dzia-
falnosci profesjonalnej mozna wyodrgbni¢ na poziomie analitycznym przestrzen
metodologiczna. Jest ona integralnie ztaczona z codzienna dziatalnoscia pedagoga
spotecznego odgrywajacego role zarowno praktyczne, jak i akademickie. Podkre-
slata to Helena Radlinska, piszac o przenikaniu si¢ dziatania i badania w procesie
podejmowanej stuzby:

Badanie i dziatanie sa ze soba splecione w wychowaniu szczegolnie mocno: skuteczna praca
wychowawcza opiera si¢ na ciagtej obserwacji, planowaniu i ocenie.

Poszukiwanie drég w gaszczu krzyzujacych sig spraw, wérod walk o miejsce dla nich prowadzo-
nych z namigtnoscia i uporem, odbywa si¢ za pomoca nauki. Zapoznanie si¢ z dorobkiem nauk pomoc-
niczych dla wychowania, poczynienie (pod umiejgtng kontrola) prob badan — objektywizuje spojrzenie.

3 H. Radlinska, Egzamin z pedagogiki spolecznej, s. 365-366.
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Praca poznawcza pedagoga, stuzaca zyciu, nie zawsze jest do$¢ umiejgtna, dosé Scista, by
wnosi¢ wktad do nauki. Dlatego dziatacz, postugujacy si¢ dla swych celow badaniem, powinien
pozna¢ na przykladzie, czem jest badanie naukowe, i zdoby¢ si¢ na skromno$¢ w ocenie swych
wlasnych poczynan. Powinien zwlaszcza poznaé zbliska najbardziej charakterystyczng cechg bada-
nia naukowego — uczciwos$¢ intencyj i wykonania, najwyzsza miarg uczciwosci, na jaka si¢ moze
zdoby¢ cztowiek. Ta cecha wyrdznia prace naukowa od wszelkiego naduzywania poszczegdlnych
metod, w nauce wyrobionych, jako pomocy technicznej dla celow ubocznych’®.

Kontynuujac wywod stanowiacy swoiste uzasadnienie ksztatcenia kompe-
tencji metodologicznych u pedagogow realizujacych misje spotecznego rozwoju,
autorka zwracata uwage na aksjologiczny i deontologiczny wymiar badania
naukowego. Nawiazanie do etyki badan spotecznych wpisuje si¢ w szerszy kon-
tekst siggania po metody poznania rzeczywistosci, ktore sa wytworem aktywno-
$ci naukowcow 1 shuzg generowaniu wiedzy uzytecznej dla dziataczy przetwa-
rzajacych okreslone przestrzenie zycia gromadnego. Szczegolna rolg odgrywa tu
cecha badacza i zarazem dziatacza si¢gajacego w toku swej aktywnosci po efekty
dorobku metodologicznego — uczciwos$¢. Uwagi czynione niemal 100 lat temu
sa uniwersalne i stanowia zrodlo inspiracji dla wspotczesnych profesjonalistow
eksplorujacych rzeczywistos¢ spoteczna:

Uczciwos¢ naukowa wyklucza poszukiwanie uzasadnien tezy zgory powzigtej. Nakazuje uznaé
za jednakowo wartosciowe odpowiedzi ,,tak” i ,,nie”, wynikajace z badan, chocby to ,,nie” burzyto
gmach radosnej utudy lub zmuszato do zmiany wygodnej drogi na nieznana, niepewna $ciezyng.

Uczciwos¢ — zmusza do wielostronnych poszukiwan, powtarzania prob i do$wiadczen
i doktadnej oceny warunkow, w ktorych si¢ odbywaja. Potrzebuje rozwagi, czasu, nieprzewidzia-
nego wymiaru trudu. Nakazuje powiedzie¢ cala poznana prawdg, takze prawde o dostrzezonych
biedach wilasnych i niedoskonatosci uzytych metod.

Badanie naukowe wymaga rozleglej kultury duchowej, na tle ktorej formutuja sig¢ pytania. Dla
celéw nauk stosowanych w sktad tej kultury wchodzi rowniez do§wiadczenie zyciowe, wspoma-
gane przez sztukg obserwowania.

Z punktu widzenia pedagogiki spolecznej najwazniejszem zagadnieniem jest poszukiwanie czyn-
nikéw, rozbudzajacych sity ludzkie, rozpoznawanie ich oddziatywan jako bodzcow postgpowania.

Samo gromadzenie faktow, opisywanie warunkow, w ktorych zachodza jakie$ zjawiska, nie
jest praca naukowa — o ile badacz nie potrafi postawi¢ zagadnien, ukazaé¢ zwiazkow pomigdzy fak-
tami, oceni¢ ich wagi.

Obraz tego, co si¢ dzieje, moze by¢ cenny jako material naukowy tylko wowczas, gdy jest
dokonany naj$cislej uczciwie i wszechstronnie. Materiaty zyskuja wartos¢, gdy moga by¢ spraw-
dzane i rozmaicie szeregowane®’.

Etyka poznania spoteczno-pedagogicznego, ktore z zatozenia ma shuzyc
tworczosci orientowanej na przebudowe warunkow zycia gromadnego, stanowi
istotny komponent metodologicznego programu opracowanego przez Heleng
Radlinska dla pedagogow spolecznych. Autorka ukazala réwnoczesnie, ze nie

3¢ H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego, s. 72-73.
37 Tamze, s. 73-74.
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kazde badanie nosi znamiona naukowego poznania rzeczywistos$ci. Podkreslata
jednak, ze dla celow planowanej dziatalnosci spoteczno-pedagogicznej kazdy
rodzaj zaangazowania badawczego jest cenny. Niesie ze soba potencjat aktywizu-
jacy sily dzialacza do przekraczania granic poza wlasny krag pola widzenia, roz-
budza ciekawos$¢ poznawcza, multiplikuje wiedze o sprawach ludzkich i zarazem
wyzwala zaangazowanie w problemy przezywane przez ,,innych”. Identyfikacja
z zagadnieniami stanowiacymi istot¢ zycia cztowieka czyni z dziatacza badaja-
cego okreslone wycinki rzeczywistosci podmiot zorientowany na poszukiwanie
rozwiazan dla diagnozowanych trudnosci, dysfunkcji czy problemow. Wazna jest
przy tym umiejetnos¢ badawcza, aby przyszite koncepcje, modele i plany dziatan
praktycznych miaty swe oparcie w dobrym rozpoznaniu i zrozumieniu stanu fak-
tycznego, wiacznie z usytuowaniem przyczyn i ich determinujacej roli dla czto-
wieka zyjacego w eksplorowanym srodowisku.

Z etycznym wymiarem poznania, ktére ma stuzy¢ dziataniu, wiaze si¢ takze
zagadnienie prawdy, ktore akcentowata Helena Radlinska:

Rozpoznawanie rzeczywistosci dla celow dziatania nie jest jednoznaczne z umiejgtnym bada-
niem, bytoby jednak bezptodne, gdyby nie posiadato pewnych cech charakterystycznych dla badan
naukowych. Najwazniejsza z nich jest poszukiwanie prawdy, chocby byta ona sprzeczna z zycze-
niami dziatacza. Druga i niemniej konieczng — zainteresowanie splataniami w jakich wystegpuja
zjawiska zycia spotecznego (nieraz na przekor obmyslanemu programowi)®®.

Etyczny uniwersalizm zarysowany w przywotanym fragmencie potwierdza
perspektywe orientujaca pedagoga spolecznego w przestrzeni wartosci, regut
i zasad postgpowania poznawczego. Niezaleznie od charakteru poznania, jego
celowosci czy przewidywanych rezultatdow wazne jest w prezentowanym tu pode;j-
$ciu, aby profesjonalista akademicki lub praktyk stuzby spoteczno-pedagogiczne;j
kierowat si¢ w eksploracjach dazeniem do odkrywania prawdy, uczciwoscia, rze-
telnoscig itp. Etyczne zobowiazania nie wygasaja z chwila zmiany priorytetow,
celu poznania (rozpoznania) rzeczywistosci czy jego charakteru. Sa wciaz obecne
w polu teorii oraz praktyki pedagoga spotecznego.

Wyrobienie badawcze pedagoga spotecznego, o ktorym wielokrotnie pisata
Helena Radlinska, mozna traktowac jako zachetg dla praktykoéw dziatajacych
w polu stuzby spoleczno-pedagogicznej. W syntezie zawartej w opracowaniu Egza-
min z pedagogiki spofecznej autorka cze$¢ uwagi poswigca zagadnieniom metod
stosowanych w badaniach naukowych. Fragment ten poprzedza prezentacja samego
badacza, ktorym jest tu pedagog spoleczny umiejscowiony w polu poznania dyscy-
plinarnego. Wskazujac indywidualne cechy badacza, pisze ona, Ze:

Dla postawienia pytan-zagadnien, na ktore ma si¢ poszukiwaé¢ odpowiedzi, konieczne sa:
ogo6lna kultura umystowa badacza, jego do§wiadczenie, oczytanie, zainteresowanie.

38 H. Radlinska, Spojrzenie na rzeczywistosé, ,,O$wiata i Kultura” 1946, nr 5-6, s. 248.
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K. Krzeczkowski podkresla, ze w naukach praktycznych osobowos¢ badacza odgrywa szcze-
goblnie doniosta role, gdyz intuicja, wyczulona przez zblizenie si¢ do spraw zycia, wskazuje droge
poszukiwan.

Wobec charakterystycznego dla pedagogiki spotecznej wielostronnego rozpatrywania zwiaz-
kéw wzajemnych czlowieka i srodowiska badacz powinien mie¢ rozleglte przygotowanie naukowe
i doswiadczenie zyciowe. W stosunku do siebie, jako narzedzia wiasnej pracy, powinien sig¢ zdoby¢
na obiektywna oceng wlasnych cech, mozliwosci i wlasnego punktu widzenia. Zwroci¢ przy tym ma
uwagg nie tylko na posiadane wiadomosci i umiejgtnosci zdobywania potrzebnej wiedzy, lecz row-
niez na sposob postrzegania, na wyéwiczenie uwagi, aby sig¢ stata podzielna (bez rozpraszania sig)
i dowolna, na wyrabianie pamigci wiernej, trwatej i ustuznej oraz wyobrazni spotecznej, kojarzacej
spostrzezenia i przemy$lenia.

Stawianie zagadnien, ktore ma si¢ rozwiaza¢ w podejmowanych poszukiwaniach, jest $cisle
zwiazane z praca nad soba. Wchodzi do niej rowniez zdobywanie sprawno$ci utatwiajacych poszu-
kiwanie odpowiedzi na postawione pytania. Naleza do nich, przyktadowo — umiejgtnos¢ sporzadza-
nia bibliografii i postugiwania si¢ pi§miennictwem, opanowanie techniki korzystania z bibliotek,
archiwow, muzedw, notowania, szkicowania, wyraznego pisania, uzywania maszyn (do pisania,
liczenia, powielania), fotografowania. Dla zdobywania tych i innych sprawnosci bardzo wazne jest
tworzenie juz w czasie studiow wlasnego warsztatu naukowego®.

Kontynuujac wypowiedz, cytowana autorka wskazata na ztozono$¢ zagad-
nien i probleméw badawczych podejmowanych w toku poznania przez pedago-
gbéw spolecznych. Ich wielowymiarowos¢ i bogactwo oraz wielokrotnie podkre-
$lana r6znorodnos¢ uzasadnia niejednokrotnie stuszno$¢ powotywania zespotow
badawczych. Wynikaja stad bowiem zaréwno walory merytoryczne, jak i spo-
teczne, ktore prowadza do tworzenia wigzi i relacji osobowych wzbogacajacych
rownoczesnie pole widzenia poznawanej rzeczywistosci:

Zagadnienia pedagogiki spotecznej wymagaja czgsto opracowan zespotowych. Wspolne przy-
gotowanie si¢ do dziatalno$ci poznawczej wzbogaca problematyke i pozwala na korzystanie z wiedzy
i doswiadczen uczestnikow zespotu. Wspotpraca w poszukiwaniach pozwala na szerszy ich zasigg.

Dla prowadzenia prac zespotowych konieczne jest wytworzenie odpowiednich warunkow.
Naleza do nich: kompetentne kierownictwo naukowe, sprawny sekretariat techniczny, state zebrania
informacyjne i referatowe, wy¢wiczenie uczestnikow w stownictwie tematu i w potrzebnych techni-
kach oraz drobiazgowa kontrola oddawanych robot. Kierownictwo zespotu, rozdzielajace i skupiajace
poszczegolne zadania, powinno wiedzie¢, co w pracy zbiorowej musi by¢ dzielem indywidualnym
i jakie jest znaczenie wktadow indywidualnych w pracy zbiorowej. Przyktadem techniki i wynikow
badan zespotowych jest ksiazka Spoleczne przyczyny powodzen i niepowodzen szkolnych®.

Odwotanie do monografii stanowiacej podsumowanie badan prowadzo-
nych w okresie migdzywojennym warto traktowac jako zachgte do wnikliwej
lektury, z ktorej uwazny czytelnik bedzie mogt czerpaé inspiracje dla planowa-
nych w XXI w. projektoéw badawczych. Zasadno$¢ owej zachgty jest szczegolna,
gdy zamierzenia eksploracyjne maja by¢ podejmowane w polu problematyki

3 H. Radlinska, Egzamin z pedagogiki spolecznej, s. 371-372.
40 Tamze, s. 372.
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spoteczno-pedagogiczne;j. Jest ono specyficzne dla dyscypliny i charakteryzuje si¢
tym, iz:

W pedagogice spolecznej wystegpuje wyraziscie zainteresowanie indywidualizacja i uogdlnie-
niem. Problemy indywidualizacji sa rozwiazywane w przedstawianiu potrzeb, loséw, cech
jednostek, urzadzen, instytucji. Przez porownywanie szczegdétowych charakterystyk jednostkowych
dochodzi si¢ do odnalezienia istniejacych w nich réznic i podobienstw, co pozwala na unikanie
bledow w zestawianiu danych statystycznych oraz nauogolnianie roli badanych czynnikdw,
przebiegu zjawisk itp. Uogolnianie naukowe opiera si¢ na rozpoznawanych przypadkach, nie moze
wprowadza¢ ubocznych motywow ocen i nie dopuszcza zasiggu zbyt szerokiego w stosunku do
posiadanych materiatdéw. Typowe pod tym wzgledem byty badania nad drugorocznoscia.

Inna cecha pedagogiki spotecznej jestbadanie przebiegu zjawisk i wyjasnianie w ten
sposob stwierdzanych stanow. Wérdd zjawisk badanych w ich przebiegu najwazniejsze jest oddzia-
tywanie wzorca. Postawione juz zagadnienia skierowane sa ku badaniu, jakie braki samorzutnych
wzoréow spotecznych kompensuja wzorce, co zapewnia im moc oddziatywania i jakie znaczenie
posiada stosunek wzorca do wzoru spotecznego, nowego wzorca do dawniejszych. Dalszym zagad-
nieniem jest przenikanie si¢ roznorodnych spraw rozgrywajacych si¢ wokoto ludzi, odnajdywanie
wspolnych sktadnikow w przeciwstawnych sobie wzorcach i wplyw tej wspdlnosci na powodzenie
Iub niepowodzenie poczynan, ktore nadaja barwe charakterystyczna terazniejszosci kazdego czasu.

Poszukujac miernikéw trwatosci i mocy poszczegdlnych elementéw kultury, roli i znaczenia
czynnikow przebudowy, pedagogika spoteczna szuka odpowiedzi, jak cele dziatalnosci sa stawiane
oraz jak sg urzeczywistniane i — zaleznie od uzytych srodkéw — przeksztalcaja si¢ w zyciu wszech-
stronnie tworczym.

Ten typ dochodzen byl stosowany w opracowywaniu prognostycznosci testow, wynikow
porad zawodowych, sytuacji dawnych ulicznikow, losow wykolejonych, ktdrzy doznali pomocy lub
znalezli si¢ w innych warunkach, roli urzadzen, ktore przetrwaty zmiany ustrojowe.

Wymienione cechy wynikaja z zalozen teoretycznych poszukiwania czynnikow przemian.
Wplywaja na uzywanie i wytwarzanie technik gromadzenia, porzadkowania i opracowywania
materiatow?!.

Kreslony obraz koncepcji pedagoga spotecznego w ujeciu Heleny Radlinskie;
byt inspiracja dla przyblizenia metodologicznych zatozen dyscypliny, w obrgbie
ktorej badacze i zarazem dziatacze podejmuja réznorodne zagadnienia wystgpujace
w eksplorowanej rzeczywistosci. Autorka nie poprzestala na wskazaniu ogélnych
zatozen, ale zarysowata konkretne sposoby gromadzenia i opracowania materiatu
empirycznego wywodzonego z toku badan. Wyrdzniajac typy materiatow, z ktorych
badacz korzysta i ktére wytwarza, opisywala rowniez drogi naukowego poznania,
odnoszac sig zarowno do badan ilosciowych, jak i1 jako$ciowych:

Rozrézniamy materialy istniejace i wytwarzane. Do pierwszych sa zaliczane dokumenty
zycia osobistego i spolecznego (akta, listy, pamigtniki, wyniki spisow itp.).

Przy gromadzeniu materialdéw istniejacych niezbedna jest znajomo$¢ licznych zbiorow,
orientowanie si¢ w sposobach podziatu, przechowywania i udost¢pniania dokumentow. Ksiazki
z zakresu metodologii i informacyjne ulatwiaja poszukiwania. Przy zbieraniu materialow nalezy
robi¢ wyciagi, notatki, cenniejsze akta najlepiej jest fotografowac.

4 Tamze, s. 372-373.
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Materialty wytwarzane powstaja z woli badajacego dzigki obserwacjom, lustracjom
i dos$wiadczeniom.

Obserwacja przeprowadzona jest badz swobodnie, aby si¢ zorientowa¢ w splocie sktadni-
koéw obserwowanej sytuacji czy zjawisk, badz tez planowo w celu uchwycenia wybranych watkow.
W obserwacji swobodnej szczegdlne znaczenie posiada obserwacja ,,przezywana”, tj. w zespoleniu
z obserwowanymi, niejako ich oczyma. Niebezpieczenstwa obserwacji usuwa czg§ciowo poznanie
wlasnego punktu widzenia i korzystanie z réznorodnych dokumentow.

Z obserwacja planowa taczy si¢ wywiad srodowiskowy, obejmujacy wszelkie sposoby
poznawania sytuacji spolecznej osob, grup i urzadzen na tle ich srodowisk (zbieranie dokumentow,
autopsja, czyli ogladanie miejsc, na ktorych rozgrywaja si¢ badane sprawy), rozmowy z eksper-
tami, tj. znawcami danych spraw, oraz rozmowy z uczestnikami przezy¢ i wydarzen, zbierajace ich
wspomnienia, oceny i postulaty. Wywiad srodowiskowy jest mozliwie wszechstronny i obiektywny.
Ma oswietli¢ stosunki, sam przez si¢ nic nie wnosi (w przeciwienstwie do wywiadu opiekunczego).

Wywiady dokonywane we wszystkich dziedzinach zycia badanego srodowiska, zazwyczaj
zespotowo, stanowia przeglad zwany lustracja. Lustracje w pedagogice spotecznej sa nasta-
wione na odnajdywanie czynnikdw przebudowy, stanowia podstawe planowania.

Metoda czgstokro¢ naduzywana jest ankieta (ustna, piSmienna lub potpismienna) przeprowa-
dzana planowo w celu oswietlenia wybranych spraw. Ankieta postuguje si¢ zazwyczaj kwestionariuszem,
ktory (zwlaszcza w ankietach masowych) powinien by¢ starannie wyprobowany i ustalony (cechowany).

Do materiatow wytwarzanych naleza rowniez listy, pamigtniki, autobiografie pisane na
wezwanie. Nieraz jest przy tym stosowana forma konkursu.

Uzywajac roznych sposobow wytwarzania materiatow, nalezy doktadnie zdawac sobie sprawe
z okolicznosci i z celu ich gromadzenia, z postawy wlasnej i z postaw rozmoéwcow i korespon-
dentow. Nalezy rowniez pamigtac, ze niejedna (czasem najwazniejsza) wiadomos$¢ uzyskuje sig
ubocznie, mimochodem, dlatego w czasie gromadzenia materialdw uwaga powinna by¢ napigta
1 wyobraznia rozbudzona.

Doswiadczenia wpedagogice spotecznej sa rzadko przeprowadzane z powodu trudnosci
znalezienia warunkow porownywalnych. Polega¢ one moga na wprowadzaniu okreslonego czyn-
nika kompensacji i badaniu jego wplywow albo uzyciu wybranych metod postgpowania, innych
w paru podobnych okolicznosciach, i stwierdzeniu ich wartos$ci. Pedagogika spoteczna postuguje
si¢ wynikami do$wiadczen klinicznych, laboratoryjnych, dydaktycznych — o ile zawieraja one dane
o sytuacjach spotecznych, w ktorych byty dokonywane.

W gromadzeniu i wytwarzaniu materialdow oraz w dokonywaniu doswiadczen w dotychczaso-
wych badaniach pedagogiczno-spotecznych Wolnej Wszechnicy Polskiej i Uniwersytetu Lodzkiego
przestrzegana byla zasada liczenia si¢ z badanymi, u$§wiadomiania im celow badan, wkraczania
w sprawy osobiste tylko dla dobra i za zgoda jednostek. Etyka zawodowa pedagoga spotecznego ma
wiele wspodlnego z etyka lekarza®.

Ostatni akapit cytowanej wypowiedzi Heleny Radlinskiej w sposob szcze-
golny odnosi si¢ do etycznych aspektow poznania spoteczno-pedagogicznego.
Warto 1 w tym kontekscie w szczegdlny sposob podkresli¢ spojnosé dyscypli-
narng pedagogiki spotecznej i medycyny. Obie nauki odwotuja si¢ bowiem do
zasady Hipokratesa — primum non nocere, ktéra w deontologicznym wymiarze
moze by¢ traktowana jako instytucja bezpieczenstwa metodologicznego. Chroni
bowiem osoby uczestniczace w projektach badawczych przed dehumanizacja

42 Tamze, s. 373-374; por. H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do Srodowiska spolecznego,
s. 75-90.
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i uprzedmiotowieniem relacji badacz—badany. Bez watpienia nie jest to gwaran-
cja zachowania perspektywy humanistycznej w toku badan. Jednakze odwota-
nie do idei wlaczania uczestnikow badan w zalozenia metodologiczne oraz cele
podejmowanych badan, jak rowniez ekspozycja wolicjonalnego wymiaru udziatu
w samym projekcie badawczym nalezy traktowac jako urzeczywistnianie idei
podmiotowosci i szacunku dla godnosci osobistej cztowieka, ktory wspotuczest-
niczy w poznawaniu okreslonego wycinka rzeczywistosci.

Kwestia szczegolnie wazna zaré6wno z perspektywy interesu badacza, jak
i ostatecznych wynikow prowadzonych badan jest zagadnienie porzadkowania
oraz krytyki materialu empirycznego pozyskiwanego w toku eksploracji. Pisata
o tym Helena Radlinska, zwracajac uwagg na fakt, ze:

W ciagu gromadzenia materialy powinny by¢ porzadkowane i oceniane. Na mocne podkresle-
nie zastuguja wskazania wynikajace z zasad juz omowionych, ktore pokrotce mozna by ujac jako
zasady uczciwos$ci badacza. Wyraza si¢ ona w sumiennej kontroli wlasnej postawy. Przede wszyst-
kim w gotowosci przyjecia wynikow badan bez wzgledu na to, czy sa zgodne z pogladami wia-
snymi, wynikajacymi z zyczen i dazen. Z tego punktu widzenia ocenia si¢ materiaty wytwarzane,
ktére moga posiada¢ wady organiczne, wynikte z warunkéw ich powstawania.

Porzadkowanie materiatow ma utatwic ich spozytkowanie, dlatego powinny by¢ szeregowane
wedle potrzeb opracowywanego tematu. W pedagogice spotecznej najczgsciej sa uzywane uklady
wedle ptci i w jej obrebie wedle wieku badanych albo wedle miejscowosci, wedle instytucji. Uktad
alfabetyczny jest cenny tylko w skorowidzach. O technice mowi skrypt osobny*.

Przy krytyce nalezy poréwnywac dane, ktérych dostarczyty materiaty. Szukanie w nich odpo-
wiedzi na postawione pytania utatwi precyzowanie zagadnien. Postugiwanie si¢ wzorcem i obmy-
$lanie miernikoéw dopomaga do stwierdzenia brakow, wskazuje kierunek dalszych poszukiwan.

W badaniach zespotowych, ktorych wyniki opracowywane sa indywidualnie, szczegodlnie
wazna jest krytyka otrzymanego materialu. Gdy posiada ona wady organiczne, nalezy zaniechac
zamiaru opracowania*,

Uwrazliwianie pedagoga spotecznego na sprawg krytycznego podejscia do
wytworzonych w toku pracy badawczej materiatow zastuguje na odrgbna ana-
lizg. Powodow jest kilka, z ktorych na pierwszy plan wysuwaja si¢ diagnozo-
wane wspotczesnie tendencje akceleracji rozwoju naukowego w obszarach nauk
spotecznych i humanistycznych. Eksponowany nierzadko kryzys nauki, w tym
humanistyki zdaje si¢ skutkowaé raczej krytykanckim niz krytycznym podej-
sciem do tej kwestii. Ograniczanie przestrzeni i autonomii naukowej jej reprezen-
tantom, zobowiazanie do osiagania efektow w krotkich interwatach czasowych,
parametryzacja i tzw. ,,punktowe modele” uprawiania nauki wydaja si¢ zaprze-
czeniem istoty uniwersytetu jako instytucji zorientowanej m.in. na poszukiwanie
prawdy o rzeczywisto$ci, tworzenie wiedzy o §wiecie i sposobach doskonalenia

* H. Radlinska, Technika pierwszej pracy naukowej, £.6dz 1950; skrypt wydany przez Koto
pedagogdéw spolecznych Uniwersytetu Lodzkiego.
“ H. Radlinska, Egzamin z pedagogiki spolecznej, s. 374-375.
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okreslonych jego fragmentow. Sprawa otwarta pozostanie wigc kwestia krytycz-
nego podejscia do wytwarzanych materiatow. Kluczowe wydaje si¢ godzenie
interesow z mozliwosciami i ograniczeniami formalnymi zakre§lanymi admini-
stracyjna formula zarzadzen, rozporzadzen czy ustaw. Wolnos$¢ i swoboda pracy
naukowej doznaja licznych ograniczen, w ktorych zatozenia dotyczace m.in. kry-
tyki efektow wlasnej aktywnosci zdaja si¢ wymagac sit wewnetrznych i moralnej
odpowiedzialnosci oraz wytrwatosci w stuzbie akademickie;j.

Metodyka pracy pedagoga spolecznego — w strong¢ praktyki stuzby
ludziom

O ile operacjonalizacja jezyka, budowanie teoretycznych i metodologicznych
podstaw uprawiania nauki jest dla pedagoga spotecznego istotne w kontekscie
dyscyplinarnym, o tyle generowanie metodycznych modeli stuzy praktyce dzia-
talnosci spolecznej podejmowanej w réznorodnych przestrzeniach zycia gromad-
nego. Odwotujac si¢ jednak do koncepcji stworzonej przez Heleng Radlinska,
wszelkie podziaty nalezy traktowaé¢ wylacznie umownie. Stuza one celom ana-
litycznym, za$ calo$ciowa perspektywa ujmowania zagadnien spoleczno-peda-
gogicznych wydaje si¢ w petni uzasadniona. Swiadcza o tym liczne fragmenty
wypowiedzi autorki, ktora taczac badanie z dziataniem oraz teori¢ z praktyka,
podkreslata holistyczna cechg pedagogiki spotecznej. Jest to bowiem dyscyplina
naukowa, ktora pozytkuje zdobycze akademickie dla praktyki, a réwnocze$nie
z praktyki wywodzi skutki dla rozwoju naukowego. Egzemplifikacja tego moze
by¢ podejscie do dziatalnosci opiekunczej, ktéra jest, zdaniem przywotanej
badaczki, oparta na dobrej diagnostyce rzeczywistosci:

Prowadzenie badan nalezy do najpilniejszych spraw opieki spolecznej. Potrzebuja one popar-
cia, ktore powinno si¢ optaci¢ przez wzmozenie celowosci w pracy opiekunczej i zmniejszenie
kosztow czynno$ci zbgdnych. Poparcie polega nie tylko na dostarczaniu instytutom badawczym
srodkéw na prowadzenie dobrze wyposazonych warsztatow, lecz rowniez na zapewnienie im mozli-
wosci badan. Jest ona glownym warunkiem odpowiedzialno$ci za zdobywanie prawdy*.

Kontekst wykorzystania dos§wiadczen praktycznych w pracy teoriotworczej
akcentowata Helena Radlinska w materiatach autobiograficznych, gdy wspomi-
nala swe zaangazowanie w prace spoteczne i wymiang doswiadczen na polu mig-
dzynarodowym:

Z kazdego z czgstych pobytow za granica, ze wspolpracy organizacyjnej w kilku radach mig-
dzynarodowych czerpatam dla siebie niewatpliwie nie wszystko, co mozna byto uzyskaé. Bratam to,
co mi bylo potrzebne dla wypracowywanej teorii pedagogiki spotecznej. Byly to przede wszystkim
pojgcia wytworzone w stuzbie spoteczne;. [...]

4 H. Radlinska, Pedagogika spoteczna, s. 338.
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Nieraz w poprzednich Listach wspominatam o znaczeniu przezytego i widzianego w ksztal-
towaniu si¢ moich pojeé¢. Nalezatoby dodac: przezy¢ zachodzacych w pracy, nawet fizycznej, ktora
niezmiernie cenig i lubig. Nieraz powtarzatam, ze do wprowadzenia uczniéw w teorig nauki prak-
tycznej upowazniaja mnie studia, dtugie wpatrywanie si¢ w zycie i wykonywanie wielu robdt naj-
prostszych...4

Calosciowe spogladanie na sprawy dziatalnosci podejmowanej przez peda-
goga spolecznego nie ograniczato si¢ wylacznie do taczenia teorii z praktyka
i badaniem rzeczywistosci. W odniesieniu do kazdej ze wskazanych aktywnosci
holizm miat réwnie silne zakorzenienie. Przyktadem moze by¢ koncepcja ksztat-
cenia pedagoga spotecznego jako formula uniwersalna, nadajaca fundamentalne
kompetencje, wiedzg 1 umiejgtnosci. Ta baza stanowita filar dalszej specjalizacji,
ale nie ograniczala si¢ do waskiej perspektywy ogladu spraw spotecznych, ktore
z natury swej sa ztozone i wielowymiarowe. Podejscie takie oddaje fragment
poswigcony praktyce stuzby spotecznej:

Nie mieli$my dotychczas czynnikoéw zycia spotecznego, ktorych obowiazkiem byloby czuwa-
nie nad catoksztaltem pomyslnosci publicznej. Dzialo sig tak przede wszystkim dlatego, ze zasada
specjalizacji, bezkrytycznie przeceniana, sprzyjata zatatwianiu poszczegélnych spraw zyciowych
odrgbnie, najczesciej bez zdawania sobie sprawy z catosci. Wydawato si¢ przy tym — jak zycie
swiadczy — niestusznie, ze ogrom potrzeb opiekunczych nakazuje zajmowanie si¢ tylko wyjatkami.
Wplynglo to np. na skrzywienie rozwoju osrodkow zdrowia, pomyslanych jako urzadzenia profilak-
tyczne, prowadzace szeroka propagand¢ higieny, werbujace cztonkoéw. Zostawszy dziatem zdrowia
instytucji opiekunczej osrodek objat opiekg nad nieubezpieczonymi, przede wszystkim nad wyko-
lejonymi przez bezrobocie. Niektore tylko czynnosci z zakresu zapobiegania chorobom zakaznym
(zwiazane po czg$ci z urzgdami sanitarnymi) zachowaty charakter powszechny.

Jak dalece potrzebne byly w Zyciu instytucje obejmujace catoksztatt pomyslnosci, $wiadczy
niejeden fakt z dziejow warszawskich osrodkow zdrowia i opieki, zwlaszcza od chwili, gdy pocze-
kalnie ich zapetnit element ludzki, pelnowartosciowy fizycznie i zawodowo, dotychczas zaradny,
gospodarczo samowystarczalny, ktory wykoleito bezrobocie. Zjawienie si¢ tego elementu, posia-
dajacego przyzwyczajenia i ambicje uznawane za normalne w petlnowartosciowym kreggu zycia,
zmienilo w znacznym stopniu charakter osrodkow, sktonito do podniesienia §wiadczen, do objecia
nimi ksztalcenia dzieci, utrzymania kultury mieszkaniowej itp. Zmiany nie byty jednak dostatecznie
uswiadomione, nie znalazly do$¢ wyraznego uwzglednienia w organizacji i przepisach, wynikto
stad, zwlaszcza w okresie bezrobocia, wiele szkdd dla wiaczonych wbrew ich dazeniom w Srodowi-
ska wykolejencow. Najubozsi, dawni klienci osrodka, zyskali jednak niewatpliwie wskutek tego, ze
wowczas, gdy na dno zycia spotecznego opadli ludzie majacy niegdys$ prawo do instytucji pomysl-
nosci, zrozumiano, jak straszne bylo zycie na tym dnie*’.

Kontynuujac wypowiedz o skutecznej i cato§ciowej dziatalnosci, cytowana
autorka akcentowata walory kompleksowego przygotowania dziataczy do plano-
wanej stuzby:

4 H. Radlinska, Listy o nauczaniu i pracy badawczej, s. 445, 474-475.
47 H. Radlinska, Pedagogika spoteczna, s. 341-342.
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Konieczne jest szerokie przygotowanie dziataczy pelnych inicjatywy, sprawnych i odpowie-
dzialnych. Przeszkolenie sanitarne i gospodarcze, rozpoczgte juz dawniej, nie wystarczy. Prace
wymienione wymagaja wyrobienia spolecznego: organizatorskiego i wychowawczego, ktore
wzmoze zapal i dobra wolg przez umiejgtnos¢ zrozumienia cztowieka i zobaczenia zadan bedacych
czgscig ogdlnego planu.

Wychowanie instruktoréw powinno wyksztalci¢c wyobrazni¢ spoteczna, ktora pozwoli w lot
zorientowac si¢ w réznorodnych stosunkach, dostosowywaé do nich zamierzenia ogdlne, odnajdy-
wac sity i srodki.

Dziatalno$¢ dorazna liczy¢ si¢ powinna z przysztym ukladem stosunkéw, spozytkowywac
okres przejsciowy dla zapoczatkowania nowego zycia*.

Podkreslajac holistyczna perspektywe ujmowania zagadnien zwiazanych
z teoria 1 praktyka, ksztatlceniem i badaniem w polu pedagogiki spotecznej,
Helena Radlinska zakreslata takze liczne obszary aktywnos$ci pedagoga spotecz-
nego. Przyjmujac kryterium rél podejmowanych w przestrzeni stuzby spoteczno-
-pedagogicznej, wskazac tu mozna przede wszystkim funkcje zwiazane z wycho-
waniem. Pedagog spoteczny postrzegany jako wychowawca spoteczny zdaje si¢
wiodaca postacia koncepcji Heleny Radlinskiej. Wychowawecza rola jest bowiem
fundamentem konstytuujacym wszelkie pozostate pola aktywnos$ci wpisujace si¢
w przestrzen stuzby pedagoga spolecznego. W szczegolnosci zaliczy¢ tu mozna
takie jak: shuzba o§wiatowa (andragog, bibliotekarz), stuzba spoteczna (pracownik
spoteczny, inzynier spoleczny, asystent rodziny i mtodziezy, pomocnik, opiekun,
ratownik, profilaktyk, resocjalizator itp.)*. Kazda z funkcji zawodowych wiaze
si¢ rowniez z aktywnoscia badawcza, ktora stanowi punkt bazowy dla diagnozy
stanu faktycznego i okreslenia celéw, zadan oraz harmonogramu planowanych
dziatan.

Charakteryzujac pedagoga spotecznego pelniacego role wychowawcze,
Helena Radlinska pisata, ze:

Wychowanie réznych grup wieku wspotzyjacych w pokoleniu historycznem splata sig ze soba.
Sprawa najwazniejsza staje si¢ rozumienie innych, poszanowanie odrgbnosci, uczenie si¢
oceny miary, jaka inni przyktadaja do spraw dla nas dalekich lub niezrozumiatych, czy przeciw-
nie — jedynie bliskich. Praca wychowawcza wsrod dorostych, utatwiajac §wiadomy udziat star-
szego pokolenia w budowaniu przysztosci, wzmacnia wigz rodzinna, obniza bowiem (nieunikniony

4 Tamze, s. 342. O ksztalceniu pracownikow o$wiatowych i spolecznych zob. takze: tamze,
s.2481in.,s.3831in.

4 Szerzej o zakresach aktywnosci zawodowej pedagoga spotecznego petniacego réznorodne
role zob.: tamze, s. 2627, 52-62, 275-277, 333-341, 354 i n.; H. Radlinska, Oswiata dorostych.
Zagadnienia, dzieje, formy, pracownicy, organizacja, Ludowy Instytut O$wiaty i Kultury, Warszawa
1947, taz, Zagadnienia bibliotekarstwa i czytelnictwa; taz, Szkoty pracy spotecznej w Polsce, Komi-
tet Polski Migdzynarodowej Konferencji Stuzby Spotecznej, MPiOS, Warszawa 1928; H. Orsza,
T. Bobrowski, Z. Daszynska-Golinska i in. (red.), Praca oswiatowa. Jej zadania, metody, organi-
zacja, Uniwersytet Ludowy im. Adam Mickiewicza, naktadem Michata Arcta w Warszawie, Kra-
kow 1913; H. Radlinska, Stuzba spoleczna pielegniarki. Pogadanki o podstawach psychologicznych
i pedagogicznych pracy pielegniarek, Zarzad Gtowny PCK, Warszawa 1935 i inne.
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W pewnym stopniu) antagonizm generacyj. Wytwarzaja si¢ metody ratowania wspotzycia rodzin-
nego przed licznemi niebezpieczenstwami, ktore mu groza rozbiciem, i rownoczes$nie — zapobiega-
nia ztym skutkom ciasnoty rodzinnego egoizmu®.

W odniesieniu do pracy z mlodzieza cytowana autorka podkreslata wspoma-
gajaca role pedagoga spotecznego podejmujacego role wychowawcze:

Wychowawcy nie moga wykonywacé pracy za mtodziez: dawanie nie zastgpuje szukania; moga
jednak dopomoc i dla postawionego problematu wazna jest sprawa rodzaju tej pomocy.

Ksztaltowanie mlodziezy w sposob krotkowzroczny nigdy w dziejach nie dawato zamierzo-
nego wyniku. Pozwalato osiaga¢ czg$ciowe powodzenie w tych tylko przypadkach, gdy starsi, owi
ksztaltujacy, sami zdobywali codziennym wysitkiem wyraz dla swych ideatow, gdy czerpali z glg-
bokiego i czystego zrodta. Mtodzi uczestnicy tego samego pokolenia historycznego szli wowczas za
nimi, wnoszac §wieze sity do realizacji wspoélnych zadan. Gdy jednak rzadzacy chcieli przekazywac
gotowe formy, nie osiagali zamierzen: mtodziez szta swoja droga i odwracata si¢ nawet od istotnych
wartosci, ktorych czg$¢ narzucano®'.

Przyblizajac zakres badan i dziatalno$ci praktycznej pedagoga spotecznego,
pisata Helena Radlinska o aktywizowaniu sit, ktoére prowadza do zmiany i roz-
woju spolecznego osob, rodzin, grup spotecznych i catych spolecznosci zyjacych
w okreslonych przestrzeniach stuzby:

Celowe wprowadzanie czynnikow, ktore, nastawiajac wolg ludzka, maja podtrzymywac lub
zmienia¢ istniejace struktury rola wszechstronnie rozpatrywanej tworczosci indywidualnej i zbio-
rowej, zwroconej ku budowaniu jutra wedle wzoru, zaleznego od sit dziatajacych i narastajacych;
mozliwosci i zakresu wptywu réznorodnych czynnikow przebudowy — oto wlasne pole badan i eks-
perymentow pedagogiki spotecznej>.

Uzupehi¢ warto z perspektywy pozniejszych doswiadczen II wojny §wiato-
wej i towarzyszacych temu eksperymentow prowadzonych przez faszystowskich
pseudonaukowcoéw w obozach zagtady, ze Helena Radlinska w powojennym
okresie nie siggata swobodnie do tego rodzaju badan. W publikacjach poswig-
conych zagadnieniom metodologicznym odwolywata si¢ do kategorii doswiad-
czen, wskazujac jednoczes$nie, Ze nie jest to zbyt czgsto wykorzystywana metoda
poznania spoteczno-pedagogicznego. Powodem byly trudno$ci w naturalnym
odniesieniu do grup kontrolnych, co mozna odczytywaé jako troske o podmio-
towos$¢ 1 humanistyczny wymiar poznania pedagoga spotecznego postulowany
przez cytowang autorke®.

Kontynuujac za$ dalszy wywdd metodyczny, stanowiacy jednoczesnie zarys
pola praktyki specyficzny dla pedagoga spotecznego, kreslita Helena Radlinska

0 H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spotecznego, s. 59—60.
SUH. Radlinska, Pedagogika spoleczna, s. 26-27.

52 H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego, s. 16.

53 Por. H. Radlifiska, Egzamin z pedagogiki spolecznej, s. 374.
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porownawcza analize dyscypliny, zestawiajac pedagogike spoleczng z polityka
spoteczna, do ktdrej byta w okresie miedzywojennym przyrownywana’:

Pedagogika spoteczna — w odroznieniu od polityki spotecznej, ktadzie szczegdlny nacisk na
stosunek wzajemny czynnikow biologicznych spotecznych.

Podzial istniejacych dobr interesuje ja jako zapewnienie warunkdéw rozwoju i podstawa dalszej
tworczosci jednostki i gromady. Dziatalno§¢ grup spotecznych jest dla niej polem obserwowania
wplywow, nastawiajacych wolg, ksztaltujacych postgpowanie cztowieka. Wtasciwy zakres wycho-
wania upatruje przytem w oddziatywaniach, ktoére wzmagaja sity jednostek, pielggnuja zadatki
uzdolnien, skierowuja ped tworczy. [...]

W terazniejszo$ci, splatajacej wczoraj i jutro, $cieraja si¢ rozne prady, powstaja rozne wzory.
Zadaniem wychowania jest utatwia¢ orjentowanie si¢ w ich chaosie. Wbrew tradycyjnym okresle-
niom nietyle ,,przystosowuje” ono nowe pokolenia do istniejacych warunkéw bytu, co dopomaga
do odnalezienia w dniu dzisiejszym wartos$ci, ktore stanowia najmocniejsze oparcie dla nowych
poczynan.

Nietylko w teoryjach pedagogicznych, lecz i w opinji publicznej, toruje sobie zrozumienie
poglad, ze wychowanie jest w pewnym sensie stuzba nieznanemu (tak samo zreszta jak wszelka
tworczos¢ ludzka). Wychowawcy nie moga sobie wyobrazi¢ uktadu zycia, do ktorego przygotowuja,
ani narzedzi pracy, ktore wezmie do rgki nowe pokolenie. Staje sig to jasne wobec szybkiego tempa,
wszechstronnosci rozleglosci przemian, zachodzacych wspoétczesnie na wszystkich polach. Urze-
czywistnienie ideatlow odbywa sig w ksztattach nieprzewidzianych. Dlatego t. zw. ,,nowe wychowa-
nie” podkresla koniecznos$¢ przygotowania do swobodnej tworczoscei indywidualnej i zespotowej,
wpatrujac si¢ w mozliwosci, ktore tkwia w dziecku, nie we wzorzec zycia, obmyslony dla dziecka®.

Pisany w trzeciej dekadzie XX w. tekst zdaje si¢ wciaz aktualny, gdy wezmie
si¢ pod uwagg jego przestanie i uniwersalny wymiar. Dostrzegane przed niemal
stu laty przyspieszenie w rozwoju cywilizacyjnym jest wspotczesnie podkreslane
jako szczegdlne 1 wyjatkowe w skali globalnej oraz historycznej. Uwazna lek-
tura przywotanego fragmentu, a szczegolnie calosci cytowanego dzieta, z pewno-
$cig moze inspirowac do stawiania pytan o owa wyjatkowos¢, niepowtarzalnosée
czy zawrotnos¢” tempa akceleracji powodowanej osiagnigciami technologii
XXI w. Nie trudno przy tym rozpozna¢ ogoélne tendencje i zbieznos¢ dostrze-
ganych w danej wspolczesnosci kontrastow wzgledem okreslonej historycznie
przesztosci. W szczego6lnosci mozna stwierdzi¢, ze w kazdej epoce i pokoleniu
warto spogladac¢ z ostroznoscia na przebiegi proceséw zmian. Uzyteczna w walo-
ryzacji okreslonych rezultatow dokonujacych si¢ przeobrazen jest znajomosc
historii, a takze zdolno$¢ analizy z perspektywy makro. Przyja¢ mozna, ze narzg-
dzia stuzace analizie sa swoistym zabezpieczeniem dla pedagoga spotecznego
przed przedwczesnym nadawaniem znaczen 1 wartosci dostrzeganym zjawiskom,

5% Jednym z wiodacych oponentow wyodregbniania w nauce ,,nowej dyscypliny” — pedagogiki
spotecznej, byt Konstanty Krzeczkowiski. Czynit on zarzuty zar6wno wobec Heleny Radlinskiej,
jak 1 budowanej przez nia dyscypliny dotyczace podobienstwa pola przedmiotowego zagospodaro-
wanego przez polityke spoteczna. Zob. szerzej: H. Radlinska, Listy o nauczaniu i pracy badawczej,
s.4271in.

55 H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego, s. 16-20.



65

zdarzeniom czy procesom. W odniesieniu do spotecznego wymiaru zmian doko-
nujacych si¢ na przestrzeni wiekdw warto pamigtaé, ze postgp technologiczny,
ktory bez watpienia warunkuje jakos$¢ ludzkiej egzystencji, nie moze by¢ jedynym
kryterium oceny zdarzen towarzyszacym procesom rozwoju ludzkosci. Przewar-
tosciowania w sferze ekonomicznej czy technicznej moga prowadzi¢ do dehuma-
nizacji i marginalizacji cztowieka w polu widzenia okreslonych dyscyplin nauki
i profesji dziatalnosci praktyczne;.

Zaproszenie do dyskursu

Przyjete na poczatku wypowiedzi zatozenia dyscyplinarne, teoretyczne
i metodologiczne, jakie towarzyszyty kresleniu niniejszego obraz pedagoga spo-
tecznego w ujeciu Heleny Radlinskiej, stanowity punkt odniesienia w toku reali-
zacji zamierzonego celu. Rekonstrukcja koncepcji pedagoga spotecznego byta
mozliwa przy zastosowaniu réznorodnych kryteridw i narzedzi analizy. Wybrane
w tym opracowaniu nie sg jedynymi i kazdy z odbiorcow moze stosowac indy-
widualne podejécie do wyznaczonej tu problematyki. Kluczowe zdaje si¢ jed-
nak, aby oceniajacy wybrany tu sposob budowy obrazu pedagoga spotecznego
nie poprzestawali na krytykanckim podejsciu do udostgpnionej propozycji, ale
samodzielnie zaproponowali autorski projekt, ktory wzbogaci dyskurs o polskim
pedagogu spotecznym wedtug koncepcji Heleny Radlinskiej. Dyskurs ten jest
o tyle wazny, ze mingto juz ponad 100 lat od inicjacji dyscyplinarnej polskiej
pedagogiki spotecznej**. Warto zatem wraca¢ do idei upowszechnienia ksztalce-
nia spoteczno-pedagogicznego oraz zawodowego umocowania absolwentow tego
kierunku studiow, ktory w wymiarze formalnym funkcjonowat w czasie akade-
mickiej aktywnos$ci Heleny Radlinskiej na Uniwersytecie £.odzkim?.

Spodziewana watpliwos¢ moze budzi¢ liczne cytowanie fragmentéw orygi-
nalnych dziet autorki. Wyjasnienie tej kwestii znajduje si¢ w poczatkowym frag-
mencie rozwazan, ale warto i w tym miejscu podkreslic, Ze jest to zabieg celowy,
zamierzony i powodowany wzgledami tak merytorycznymi, jak i technicznymi.
Znajomos¢ nazwiska przywolywanej tu autorki jest powszechna i co do tego
nie ma zadnych watpliwosci. Jednakze dostep do jej prac oraz ich znajomos¢

%6 Za dyscyplinarny poczatek przyjmuje si¢ wystapienie Heleny Radlinskiej w Krakowskim
Kole Towarzystwa Nauczycieli Szkot Srednich i Wyzszych, ktore odbyto sie 25 kwietnia 1908 r.
Autorka zaprezentowata referat pt. Z zagadnien pedagogiki spolecznej, w ktorym zarysowala
poglady na szkolg, autonomi¢ nauczycieli oraz konieczno$¢ rozszerzania o$wiaty powszechne;j
celem wzrostu poziomu wyksztatcenia w narodzie. Zob. H. Radlinska, Z zagadnien pedagogiki
spolecznej, ,Muzeum” 1908, t. 1, s. 52-63. Zob. takze: 1. Lepalczyk, Helena Radlinska, zycie i twor-
czosé, s. 40.

57 Zob. H. Radlinska, Listy o nauczaniu i pracy badawczej, s. 462 i n.; 1. Lepalczyk, Helena
Radlinska, zycie i tworczosé, s. 135 in.



66

w $srodowisku zachgca do przyblizania tekstow zrodtowych. W Katedrze Peda-
gogiki Spotecznej Uniwersytetu rLodzkiego powstat projekt badawczy, kto-
rego celem bylo wlaczenie si¢ w ,,Narodowy Program Rozwoju Humanistyki”
(rok zgtoszenia — 2013). Zgloszenie merytorycznego projektu ze wzgledow for-
malnych nie przyniosto powodzenia. Nie byt poddany procedurze recenzji jako
niezgodny z programem. Mozna domniemywacé, ze zadecydowaty wzgledy admi-
nistracyjne, z ktorych wynika, iz pedagogika jest dyscyplina naukowa wpisana
do grupy nauk spolecznych, nie zas humanistycznych. W trakcie przygotowania
tego tekstu procedowany jest projekt zgtoszony do programu ,,Pomniki polskiej
mysli filozoficznej, teologicznej i spotecznej XX i XXI wieku” (rok zgtoszenia —
2016)%. Intencja obu projektéw jest odnalezienie, uporzadkowanie i upowszech-
nienie dziet rozproszonych (oraz czgsciowo zebranych i wydanych w latach
1961-1979) Heleny Radlinskiej. Towarzyszy temu zamiar wznowienia wydan,
co umozliwi oddanie na platformie cyfrowej tekstow autorskich bez ingerencji
cenzury politycznej, ktorej poddawane byty wszelkie publikacje tzw. pierwszego
obiegu w okresie PRL. Obecnie projekt pomnika spotecznej mysli Heleny Radlin-
skiej jest w fazie rozpatrywania, co sktania do wiernego odtworzenia pogladow
w wybranym tu zakresie. Nie jest to pelne obrazowanie wyczerpujace poglady
Heleny Radlinskiej na zagadnienia zwigzane z pedagogiem spotecznym i tozsama
mu dyscypling akademicka. Jednakze przyjatem zatozenie, ze wiernie odtworzone
fragmenty wypowiedzi autorki beda inspirowaty do dalszych, samodzielnych
poszukiwan czytelnikow, ktorym bliskie sa sprawy zwiazane z polska pedagogika
spoteczna i jej dyscyplinarnym reprezentantem — pedagogiem spotecznym. Osta-
teczna ocena konstrukcji tekstu opartego na licznych i bogatych w tresci cytatach
pozostaje bez watpienia po stronie odbiorcy, a uwagi krytyczne (z pominigciem
krytykanctwa) oraz autorskie propozycje w przedmiotowym zakresie beda z pew-
noscig komponentem wzbogacajacym dyskurs o zrodtach i tozsamosci polskiego
pedagoga spotecznego.
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Rafat Dtuzynski®

Pedagog spoleczny w ujeciu profesora
Aleksandra Kaminskiego

Nie dajcie si¢ pospolitemu zyciu, temu co Was
pcha na bezdroza chamstwa, sobkowstwa i prze-
slizgiwania si¢ po obowiazkach, czasy cigzkie
daja najpotezniejsza okazj¢ sercom dzielnym
— dla dobra wtasnego i Rzeczypospolitej Polskiej,
pracujcie nad soba wedlug dilugodystansowego
planu'.

Wprowadzenie

Aleksander Kaminiski nalezy do tych pedagogow, ktorych dorobek teore-
tyczny i praktyczny zachowuje swojq aktualno$¢ i nieprzemijajaca wartos¢ edu-
kacyjna dla kolejnych pokolen zaro6wno mtodziezy szkolnej, jak i nauczycieli.
Jakkolwiek dzialalno$¢ opiekunczo-wychowawcza, tworczos¢ publicystyczna,
literacka 1 naukowa wybitnego pedagoga zwiazana jest z XX w., nadal pozo-
staje ona przedmiotem analiz i badan spoleczno-pedagogicznych, stanowiac
tetniace zyciem zrodlo inspiraciji dla kolejnych pokolen pedagogow. Swiadcza
o tym wspotczesne prace, zawierajace liczne odniesienia do dorobku Aleksan-
dra Kaminskiego, takich autorow, jak: Ewa Marynowicz-Hetka?, Arkadiusz

* Absolwent studiow magisterskich, Uniwersytet Lodzki, Wydziat Nauk o Wychowaniu, Kate-
dra Pedagogiki Spoteczne;j.

' A. Kaminski, Miodziez szkolna, ,,Biuletyn Informacyjny” 1943, nr 5, s. 13—14.

2 E. Marynowicz-Hetka, Profil ksztatcenia pracownikéw socjalnych na poziomie wyzszym,
,Praca Socjalna” 1990, nr 3-4, s. 12-15.
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Zukiewicz®, Ewa Cyrafska?, Olga Czerniawska’, Mariusz Cichosz®, Mariusz
Granosik’, Krzysztof Szmidt*, Bogustaw Sliwerski’, Robert Kwasnica'® czy
Lucyna Telka'.

W odniesieniu do obserwowanych zjawisk i wyzwan epoki, w jakiej dziatat
A. Kaminski, uczony nakreslit wzglednie spojny obraz pedagoga spotecznego,
charakteryzujacego si¢ nie tylko kompetencjami zawodowymi i wiedza mery-
toryczna, lecz nade wszystko okreslonymi kompetencjami moralnymi i etyka
zawodowa. Przymioty te wykorzystywat w ramach realizowanych przedsigwzigc,
podejmowanych wespot z zastanymi zasobami sit ludzkich, wraz z innymi i dla
dobra ogoétu.

Aleksander Kaminski stat na stanowisku, iz kazda epoka w historii ludzkosci
charakteryzuje si¢ okreslong jakoS$cia relacji spotecznych, co kazdorazowo prze-
ktadato si¢ na odmienny charakter wyzwan dla nastgpujacych po sobie generacji
wychowawcow'?, Prawidtowo$¢ t¢ mozna oczywiscie odnie$¢ do uwarunkowa-
nych duchem epoki oczekiwan stawianych pedagogom spotecznym. Jak trafnie
zauwazyt A. Kaminski — bez wzgledu na signum temporis — mozna wyodreb-
ni¢ swoisty rdzen najbardziej pozadanych kompetencji pedagoga spotecznego,

3 A. Zukiewicz, Praca socjalna w stuzbie ludziom, Wydawnictwo Akapit, Torun 2012; tenze,
Wprowadzenie do ontologii pracy spotecznej. Odniesienia do spoleczno-pedagogicznej refleksji
Heleny Radlinskiej, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakow 2009, s. 7-8,
12-13, 82-120, 167-175; tenze, Wprowadzenie do epistemologii pracy spolecznej. Odniesienia
do spoleczno-pedagogicznej perspektywy poznania pracy spotecznej, Wydawnictwo Uniwersytetu
Lodzkiego, £.6dz 2015, s. 62-70, 137-147.

4 E. Cyranska, O etosie wychowawcy wedlug A. Kaminskiego, Wydawnictwo Uniwersytetu
Lodzkiego, £6dz 2004.

> O. Czerniawska, Profesor Aleksander Kaminski jakiego znatam, [w:] E. Karasinski (red.),
Profesor Aleksander Kaminski. Sylwetki lodzkich uczonych, Wydawnictwo Uniwersytetu £odz-
kiego, £6dz 2002, s. 34-45.

¢ M. Cichosz, Epoka PRL a wychowanie, [w:] H. Kubicka, M. Granosik, E. Marynowicz-Hetka
(red.), Aleksander Kaminski i jego tworczos¢ pedagogiczna. Dyskusja wobec przesztosci, wobec
terazniejszosci i przysztosci, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 2008, s. 202-215.

"M. Granosik, Czy Aleksander Kaminski zastuguje na krytyke, [w:] H. Kubicka, M. Granosik,
E. Marynowicz-Hetka (red.), Aleksander Kaminski i jego tworczosé pedagogiczna..., s. 416-431.

8 K. J. Szmidt, Czlowiek jako istota psychiczna — rzecz o stabym ogniwie pedagogiki spo-
tecznej, [w:] E. Marynowicz-Hetka, J. Piekarski, E. Cyranska (red.), Pedagogika spoteczna jako
dyscyplina akademicka. Stan i perspektywy, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 1998,
s. 75-83.

9 B. Sliwerski, Wyklad pedagogiki Aleksandra Kamiriskiego do wspélczesnej teorii wychowa-
nia humanistycznego, [w:] 1. Lepalczyk, W. Ciczkowski (red.), Bogactwo Zycia i tworczosci Alek-
sandra Kaminskiego, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 1999, s. 215-235.

10 R. Kwasnica, Dwie racjonalnosci. O filozofii sensu ku pedagogice ogdlnej, Pedagogia Plus,
Poznan 2007, s. 15-19.

L. Telka, Program profilaktyki uzaleznier, Wydawnictwo Slask, Katowice 2003.

12 A. Kaminski (red.), Funkcja wychowawcza pracy socjalnej: zbior rozpraw z pedagogiki
spotecznej, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1968, s. 78.
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na ktoére w rozumieniu uniwersalnym sktadaja si¢ kompetencje spoteczne, mery-
toryczne z zakresu reprezentowanej dyscypliny, jak i okreslone profilem postaw
etycznych — desygnaty moralne'.

W konteksécie dalszych rozwazan zasadne jest precyzyjne rozrdznienie
pomigdzy tzw. rola lub rolami pedagogoéw dziatajacych np. w ramach okreslo-
nych instytucji a ujeciem sensu largo kompetencji merytorycznych oraz etyczno-
-moralnych, do ktorych odwotuja si¢ np. desygnaty moralne wychowawcy lub
dziatacza spotecznego. Terminem desygnat w logice formalnej okresla sig ,,[...]
kazdy konkretny obiekt pasujacy do nazwy, lub $cislej — kazda rzecz oznaczang
przez dany wyraz, pojecie lub znak™'*,

Obierajac perspektywe postrzezeniowa przypisana pedagogice spolecznej,
nie moéwimy w tym przypadku wytacznie o roli czy rolach pedagoga spolecznego
wraz z szeregiem zwiazanych z nimi pozycji'®. Wskazane ujecie, jakze czgsto
eksponowane na gruncie socjologicznym, w przypadku refleksji pedagogicznej
prowadzi do zawegzenia postrzegania istoty dziatalnosci pedagoga spotecznego,
odwotujac si¢ do paradygmatu strukturalno-funkcjonalnego. Tak zdefiniowana
perspektywa postrzezeniowa zjawiska implikuje wymdg rozpatrywania rdl spo-
tecznych, zwiazanych z nimi pozycji, obowiazkdéw i dylematow funkcjonalnych
jednostki w odniesieniu do ram przyjetych na potrzeby realizacji okreslonej roli
—w tym wypadku roli pedagoga, co przypisuje si¢ raczej socjologicznemu, nor-
matywnemu postrzeganiu rzeczywistosci spolecznej'.

Majac na uwadze praktyczny charakter pedagogiki spotecznej i pojmowanie
przez A. Kaminskiego misji pedagoga spotecznego, jako czynienia refleksyjne;j
praktyki'’, odniosg¢ si¢ do szeregu wyzwan, instytucjonalnych form organizacji
zycia spotecznego, opisywanych i analizowanych przez uczonego w powojennej
Polsce. Odnosnie do sygnalizowanej kwestii kompetencji zarowno spotecznych,
merytorycznych, jak i moralnych pedagoga spotecznego warto zaznaczy¢, iz przy-
naleza one do wymiaru uniwersalnego, stanowiac warto$¢ ponadczasowa. Wobec
narastajacych wspotczesnie problemow spotecznych rodzi si¢ potrzeba docenie-
nia i wyeksponowania punktu widzenia A. Kaminskiego na kwesti¢ aktywizo-
wania pedagogoéw spotecznych, inicjujacych procesy zmierzajace do faktycznej
poprawy jakosci zycia spotecznego.

Aleksander Kaminski, wybitny wychowawca mtodziezy, harcerz, pedagog
spoteczny i naukowiec, w przeciagu 75 lat zycia (ur. 1903 — zm. 1978) byt $wiad-
kiem wielu przeobrazen i serii brzemiennych w skutki doswiadczen, ktére staty

13 Tamze, s. 80.

4 T. Kotarbinski, Elementy teorii poznania, logiki formalnej i metodologii nauk, PWN, War-
szawa 1963, s. 45.

15 A. Giddens, Konsekwencje modernizacji, Stanford Press, Stanford 1990, s. 67.

1o Tamze.

17 A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spolecznej, w. II, PWN, Warszawa 1974, s. 12—13.
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si¢ udziatem catego spoteczenstwa polskiego. Nie sposob nie wspomnie¢ w tym
miejscu o okresie migdzywojennych prob budowy demokratycznej panstwowosci,
hekatombie II wojny $wiatowej, w koncu podporzadkowaniu tadu spotecznego,
ekonomicznego i politycznego imperatywom ustrojowego dogmatyzmu autory-
tarnego w epoce realnego socjalizmu. Ustrdj ten charakteryzowata tendencja do
petryfikacji totalitarnego tadu ideologiczno-wychowawczego na drodze scentrali-
zowanego systemu instytucji regulujacych zasady zycia spotecznego'®.

Cho¢ pierwszy polski podrecznik dyscyplinarny autorstwa A. Kaminskiego
— Funkcje pedagogiki spotecznej — jest dzietem wysoce eklektycznym i uniwer-
salnym, to jak ma to miejsce w przypadku kazdego wytworu mysli ludzkiej,
powstawal on w okreslonych realiach temporalnych oraz spoteczno-politycznych.
Autor we wspomnianej pracy niejednokrotnie nawiazywat do organizacji zycia
spotecznego, realizowanej przez wiele instytucji socjalistycznych, poszukujac
symptomoéw dysfunkcjonalnosci 1 pozornosci przy$wiecajacej im misji, tudziez
wyzwan dla kolejnych pokolen pedagogdéw spolecznych. Co istotne, propozycje
A. Kaminskiego odno$nie kompetencji pedagoga spotecznego i jego postanni-
ctwa charakteryzuja si¢ ponadczasowoscia, trafnoscig i uniwersalnoscia, wige
pozostaja aktualne bez wzgledu na uwarunkowania gospodarcze czy polityczne.
Tym bardziej zasadnym wyzwaniem dla wspoétczesnych badaczy dyscypliny jest
zatem potrzeba holistycznej prezentacji obrazu pedagoga spotecznego przedsta-
wionego przez uczonego.

Stuzba, dzielnos¢ a zadania i obowigzki pedagoga spolecznego

,,Aleksandra Kaminskiego cechowata gteboka wiara w mozliwos$ci doskonale-
nia czlowieczenstwa. Jak twierdzil, proces ten dokonuje si¢ jednak w oparciu
0 poszanowanie indywidualnych wartosci humanistycznych, w odniesieniu do
odrebnie zdefiniowanych potrzeb kazdego cztowieka””. ,,Ideatom o$wiecenio-
wego humanizmu stuzyt poprzez prace naukowa, ktadac podstawy pod wycho-
wanie «ludzi madrych i dobrych», o ktorych Florian Znaniecki mawial, iz to tacy
jak «[...] oni w czasach zamgtu tworza cywilizacjg przysztosci»”.

Jak zauwaza Mariusz Cichosz, wiele koncepcji wychowawczych okresu PRL
byto wynikiem dazen politycznych dwczesnych wiadz, wdrazajacych w zycie ideg
panstwa socjalistycznego, opartego na gospodarce scentralizowanej, pozwalajacej
na realizacj¢ pod ,,patronatem ekonomiki marksistowskiej” biezacych potrzeb ide-
ologicznych ustroju komunistycznego?. Rezultatem stymulacji poprzez odgoérne

18.0. Czerniawska, Profesor Aleksander Kaminski jakiego znatam, s. 56.
19 Tamze, s. 33.

20 F, Znaniecki, Nauki o kulturze, PWN, Warszawa 1971, s. 22.

2L M. Cichosz, Epoka PRL a wychowanie, s. 202.
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dyrektywy dzialan 6wczesnego panstwa bylo postepujace zawlaszczanie wolnosci
1 praw obywatelskich wraz z ich wszelkimi przywilejami.

Sytuacja ta, w konsekwencji nie tylko sktaniata do refleksji, lecz wymagata
zdecydowanej reakcji ze strony tych, ktérym wartosci demokratyczne i poszano-
wanie praw cztowieka shuzyly za wyktadnig optymalnego funkcjonowania cywi-
lizowanego spoteczenstwa XX w. Przed pedagogami spotecznymi jako wycho-
wawcami kolejnych generacji pojawito si¢ zatem niezwykle pilne wyzwanie.
Aleksander Kaminski w znacznym stopniu nakreslit charakter ich misji, a w kon-
sekwencji — stuzby dla dobra narodu na kolejne dziesigciolecia.

Do ideatow, jakie zdaniem Aleksandra Kaminskiego powinny przyswiecac
dziatalno$ci pedagoga spotecznego, mozna zaliczy¢ m.in.: patriotyzm, obowiaz-
kowos¢, szacunek dla czlowieka, tolerancjg, mitos¢, sprawiedliwos¢, profesjo-
nalizm, odpowiedzialno$¢, prawdomownosc¢, patriotyzm. Za warto$¢ szczegodlnie
cenng, stanowiaca priorytetowy stymulator postaw uznawat wspomniana stuzbg?.
Wedtug autora Funkcji pedagogiki spolecznej pedagog spoteczny powinien odda-
wac si¢ jej w kazdej sytuacji, czasie i miejscu. Profesor Kaminski stanowi chwa-
lebny przyktad osoby pochtonigtej stuzbg zarowno w harcerstwie, jako wspotpra-
cownik cywilny Armii Krajowej, cztonek ruchu konspiracyjnego, jak i w stuzbie
rozumianej wielowymiarowo, realizowanej w nauce i wychowaniu, na kanwie
dziatalnosci literackiej, w koncu — w codziennym zyciu®.

Do licznych zadan, jakie stawial przed pedagogami spotecznymi, nalezaty
réwniez: krzewienie tolerancji, pozytywnego podej$cia do zastanej rzeczywi-
stosci, animowanie zmian, inicjowanie dialogu spotecznego, pomoc stabszym
1 wykluczonym, przyjecie perspektywy uczestniczacego dzialania spolecznego,
charakteryzujacego profesjonalnego, refleksyjnego praktyka oraz odpowiedzial-
nosci, rozumianej jako zaufane przewodnictwo*.

Aleksander Kaminski wyszczegdlnil takze obowiazki dobrego pedagoga,
traktowane jako odpowiedZ na wyzwania praktycznie kazdej epoki, nalezaty do
nich: 1) dyspozycyjnos¢, organizacyjna oraz wiedza zdobyta w toku ksztalce-
nia, 2) potrzeba wolontariatu i spotecznictwa, 3) wyodrebnienie poszczegdlnych
zadan i obowiazkoéw w nawiazaniu do terenu dziatania, 4) metody dziatan wycho-
wawcy zgodne z duchem czasu®. Jak twierdzil badacz: pedagog spoteczny ,,[...]
jest zatem czynny razem z mtodymi i wérod mtodych. Doradza — nie narzuca,
inspiruje i sprawdza, nie wykonuje czegos$ za mtodziez. Kontroluje, gdyz wie, ze
miodziez lubi by¢ kontrolowana przez tych, ktorzy jej przewodza*?. Pedagogami,

2 A. Kaminski, Teoria pracy socjalnej a pedagogika spoleczna, ,,.Biuletyn TWWP — Cztowiek
w Pracy i Osiedlu” 1980, nr 2-3, s. 22.

2 Tamze, s. 23.

24 Tamze, s. 24.

% A. Kaminski (red.), Funkcja wychowawcza pracy socjalnej ..., s. 127-128.

26 Tamze, s. 128.
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wedlug A. Kaminskiego, w naturalny sposob staja si¢ przedstawiciele wielu zawo-
dow: milicjanci, urzednicy, lekarze, rezyserzy czy arty$ci — poprzez odpowiednia
pomoc w ksztaltowaniu postaw spotecznych, wspotdziatania oraz wzajemnych
$wiadczen. Przede wszystkim sa nimi jednak pracownicy socjalni®’.

Metoda pracy pedagoga spotecznego, odwotujaca si¢ do umiejgtnosci prze-
wodzenia grupie oraz towarzyszenia w jej strukturach ‘powinno$ci do dziata-
nia’, jest tzw. metoda pracy z grupa. Zdaniem A. Kaminskiego w tym przypadku
najistotniejsze jest, aby lider czynit doktadnie to samo, czego wymaga z osobna
od kazdego czlonka grupy. Jednakze dziatanie takie okazuje si¢ aplikatywnym
w praktyce, jedynie w odniesieniu do grup tworzacych si¢ spontanicznie i dobro-
wolnie?. Jak twierdzit badacz, w przypadku pracy z grupa

[...] wychowawca (pracownik socjalny) ma przed soba zespolony przez wspolne zadanie zbior
0s0b; wiaze go nie tylko ,,dialog” z pojedynczymi cztonkami tej zbiorowosci — jego talent wycho-
wawczy wyraza si¢ w umiejetnosciach przewodzenia lub przodowania grupie i takiego oddziatywa-
nia na grupg, aby na strazy zadan i zwyczajow sugerowanych przez wychowawce — stat nie tylko
on, lecz takze cztonkowie grupy®.

Aleksander Kaminski fascynowatl si¢ takze procesem narodzin i wzrastania
w cztowieku dzielnosci. Jak twierdzit, ,,prawdziwa dzielno$¢ zawsze idzie w parze
z cnotg. Zawiera w sobie umiar, panowanie nad soba i sprawiedliwos¢”. Mawiat
réwniez, iz: ,,dzielno$¢ jest fundamentem charakteru, a tylko ludzie z charakterem
moga zbudowacé lepszy swiat”, przyczyniajac si¢ do promowania i reprezentowa-
nia postawy ,,cztowieka z charakterem”, ktérej 6w wybitny wychowawca milo-
dziezy oczekiwat od swoich studentow — przysztych pedagogow spotecznych®.

W tym przypadku podstawowe zadanie pedagoga czy instruktora sprowadza
si¢ do odpowiedzi na fundamentalne pytanie: jak pomagaé ludziom, aby rozwijaé
w nich dzielnos¢? Jak twierdzit A. Kaminski, nadrzedny cel edukacji do dzielnosci

[...] winien by¢ zorientowany na ksztattowanie catego cztowieka. Dwie podstawowe funkcje edu-
kacji to rozwijanie osobowosci i uspotecznienie zostaty uzupetnione przez funkcje trzecia, ktora
stanowi przygotowanie do wkroczenia w rzeczywistos¢ ekonomiczng®'.

Realizujac przyjety model edukacyjny, cenna umiejetnoscia pedagoga spo-
fecznego jest ksztaltowanie i realizacja poszczegdlnych funkcji zwiazkow mto-
dziezy, do ktérych zalicza si¢: funkcje towarzyska (oparta na kolezenstwie), funkcje
wczasowa, funkcje ideologiczng — taczong z zadaniami wychowawczymi, funkcje
przygotowawcza do dziatalno$ci naukowej, literackiej, wojskowej 1 innej. Poprzez

27 A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spolecznej..., s. 89, 299.

28 Tamze, s. 272-274.

2 Tamze, s. 221.

30 A. Kaminski (red.), Funkcja wychowawcza pracy socjalnej ..., s. 142.
3 Tamze, s. 140.
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wspolprace mtodych ludzi zrzeszonych w zwiazkach, wspolnie rozwiazujacych
rozliczne problemy, stawiajacych czota wyzwaniom, dokonuje si¢ jednocze$nie
hartowanie ich charakterow, uszlachetnienie czlowieczenstwa. Tak realizowana
,»praca nad samym sobag staje si¢ jednocze$nie zaczynem dzielnosci’2.

Indywidualny przypadek w srodowisku lokalnym
Wychowanie do starosci

W odniesieniu do wyzwan zwiazanych z przestankami psychologicznymi
aktywizacji pedagogdéw na ptaszczyznie terapeutyczno-wychowawczej A. Kamin-
ski upatrywal swoistego zagrozenia ze strony psychologii wychowawczej®. Oba-
wiat sig, iz tzw. ,,praca z przypadkiem” opiera¢ si¢ bedzie wytacznie na zalece-
niach rozumienia cztowieka, bezwarunkowego akceptowania jednostki taka, jaka
jest, wezucia si¢ w jego sytuacj¢ — jak postulowata Mary Richmond*. Uczony
sygnalizowal wyraznie potrzebg przeksztatcania srodowiska pacjenta, kompen-
sowania lokalnych, srodowiskowych brakéw, spozytkowania potencjatu licznych
placéwek i urzadzen istniejacych w $rodowisku. Zdaniem uczonego, pedagog
spoteczny w pierwszej kolejnosci ,,[...] powinien szuka¢ przyczyn ludzkich trud-
nosci poza sama jednostka™>. Wobec tego kazdy cztowiek jest indywidualnym,
niepowtarzalnym bytem, z misternie utkang sfera przezy¢, tworzaca subiektywny
$wiat znaczen, symboli, sieci interakcji. Aleksander Kaminski proponowat peda-
gogowi spotecznemu, by byt zdolny taczy¢ refleksj¢ nad kazdym przypadkiem ze
$wiatem spotecznym i jego skomplikowanymi uwarunkowaniami*.

Jak zauwazyt — posréd licznych poradni zdrowotnych, zatrudniajacych
wykwalifikowany personel zajmujacy sig¢ zindywidualizowanym informowaniem
i poradnictwem, mozemy wyrdzni¢ ,,poradnie przeciwweneryczne, przeciwalko-
holowe, zdrowia psychicznego czy $§wiadomego macierzynstwa”>’. W przypadku
kontaktow z pacjentami — oprdcz personelu medycznego — pedagog spoteczny,
biegly w ,,prowadzeniu indywidualnych przypadkéw, umiejacy stosowacé wycho-
wawcza terapig¢ 1 — niestety, niejednokrotnie uczy¢ zachowania si¢ w najprost-
szych dziedzinach higieny i profilaktyki” — moze oferowac liczne zabiegi opie-
kunczo-wychowawcze, poniekad wspomagajac zabiegi medyczne®,

2 A. Kaminski, Srodowisko wychowawcze — klopoty definicyjne, ,,Ruch Prawniczy, Ekono-
miczny i Socjologiczny” 1974, nr 4, s. 142—143.

33 K. J. Szmidt, Czlowiek jako istota psychiczna...,s. 77.

3 M. Richmond, Social Diagnosis, Harvard University — Collection Development Department
Russell Sage Foundation, New York 1917, s. 26.

3 A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spolecznej..., s. 259.

36 Tamze, s. 260-261.

37 Tamze, s. 360-361.

3 Tamze, s. 361.
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Aleksander Kaminski uwazal rowniez, iz wyzwaniem dla pedagoga spo-
lecznego w kazdej epoce jest niesienie u§wiadamiajacego przestania w kwestii
swoistosci ujecia i réznic kulturowego rozumienia plciowosci cztowieka, co
z perspektywy wspolczesnego dyskursu nad rownouprawnieniem oraz rola pici
kulturowej byto propozycja prekursorska i godna odnotowania®.

Wedlug badacza, uwzgledniajac wyzwania wspolczesnosci oraz obserwo-
wang tendencje starzenia si¢ spoteczenstw uprzemystowionych ulegajaca nasi-
leniu, kolejna domeng zainteresowan pedagoga spolecznego powinna stanowié¢
gerontologia®. Jak twierdzit

wylonienie si¢ i szybki rozwoj gerontologii spotecznej jest skutkiem ,,rewolucji populacyjnej”,
ogarniajacej caly §wiat i wyrazajacej si¢ w dozywaniu poznej starosci przez coraz wigkszy odsetek
ludzi [...]. Zatem przecigtny czlowiek starszy jest dzi§ mtodszy niz dawniej, jest sprawny mimo
swoich 60, 65, 70 lat a stylem swojego zycia wciaz wiaze si¢ z mtodoscia®'.

Wiodaca rolg w aktywizacji os6b w wieku podesztym uczony przypisywat
okreslonym s$rodowiskom wychowawczym o charakterze zaréwno lokalnym,
jak i globalnym, czyli: rodzinie, szkole, osiedlom mieszkaniowym, stowarzy-
szeniom spotecznym, np. Polskiemu Towarzystwu Gerontologicznemu, ktorego
byt wspottworcg®. Aleksander Kaminski uwazal, iz bez wzgledu na wymogi
polityczno-gospodarcze okreslonej epoki zasadne jest, aby szczegdlnym zain-
teresowaniem pedagoga spotecznego cieszylo si¢ srodowisko lokalne. Posiada
ono nastgpujace cechy: materialng bazg zaspakajania potrzeb i interesow odczu-
wanych i reprezentowanych przez wigkszos¢ grup oraz jednostek zyjacych na
danym terytorium, dominujacy typ kultury i tradycji, wokot ktorego organizuje
si¢ zycie spotecznos$ci, charakterystyczna wigz spoleczng oraz komunikacje inter-
personalna. W dalszej kolejnosci wyszczegolniamy w owym srodowisku ideaty
i wzory zycia przyjmowane oraz nasladowane w sposob spontaniczny przez dana
zbiorowos¢, zdolnos¢ formalnych elementow wigzi do kreowania nieformalnych
zobowiazan, a co si¢ z tym wiaze — wysoki poziom kontroli spotecznej, sankcje,
wstyd 1 honor®. Aleksander Kaminski twierdzit, iz

[...] pracownicy stuzb spotecznych, posiadajacy zdolnosci organizatorskie i administracyjne, podej-
muja zadania spoteczno-wychowawcze na rzecz ozywienia i kulturalnego podniesienia [ku rozwo-
jowi — przyp. R. D.] spotecznosci lokalnych*.

3 A. Kaminski, Czestsze u chlopcéw niz u dziewczqt niedostosowanie do szkoly i rodziny,
[w:] tenze, Studia i szkice pedagogiczne, PWN, Warszawa 1972, s. 147.

40 A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spolecznej..., s. 365.

4 Tamze, s. 311.

4 Tamze, s. 368-369.

 A. Kaminski, Samorzqd miodziezy jako metoda wychowawcza, Panstwowe Zaktady Wydaw-
nictw Szkolnych, Warszawa 1985, s. 42—43.

4 A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spolecznej..., s. 231.
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Uczony wskazywatl rowniez na rolg poziomu zaangazowania spotecznosci
lokalnej w ,,poczynania melioracyjne”, stanowiace istotne ,,kryterium powodze-
nia podejmowanych dziatan*. Do sfery zadan pracownika socjalnego w odnie-
sieniu do kierowania dziataniami na rzecz holowania ku rozwojowi spotecznosci
lokalnej naleza:

koordynowanie poczynan zainteresowanych instytucji i 0sob, inspirowanie instytucji i 0s6b o stab-
szej wyobrazni spolecznej, dopomaganie w dobrym uktadaniu sig¢ stosunkow migdzyludzkich [...],
propagowanie realizowalnych poczynan [A. Kaminski, majac na wzgledzie osiagnigcia epoki przy-
wotuje jako przyktady: radiowgzel, gazetke osiedlowa, tablice ogloszen, zebrania sprawozdawcze;
dzi$ powiedzieliby$my: Internet, komunikatory, blogi, poczta elektroniczna (e-mail), e-biuletyny
itp. — przyp. R. D.], inicjowanie badan dodatkowych, weryfikujacych, dopehiajacych i aktuali-
zujacych lustracj¢ spoteczna, hospitowanie i inspekcjonowanie realizowanych przez poszczegolne
placéwki poczynan, ocenianie stanu i wynikoéw pracy socjalnej w srodowisku lokalnym, w koncu
— konsultowanie (0sob) zwracajacych si¢ po porady*.

Praca socjalna, pracownik socjalny

Kolejnym wyzwaniem dla pedagoga spotecznego — bardzo szeroko rozwa-
zanym przez A. Kaminskiego zar6wno na kanwie teoretycznej, jak i praktycznej
— jest praca socjalna rozumiana jako dzialanie spoleczne zasadzajace si¢ na roz-
poznawaniu warunkow rzeczywisto$ci materialnej oraz niematerialnej, w ktorych
zachodzi pilna potrzeba ratownictwa, pomocy i opieki*’. W odniesieniu do historii
rozwoju pracy socjalnej mozemy wyrdznié¢ okres pionierski, ktorego czotowymi
przedstawicielami byli: Edward Abramowski, Ludwik Krzywicki, Stanistaw
Rychlinski, ktorzy wspotdziatali z Helena Radlinska —tworczynia teorii pracy
socjalnej w Polsce. Jak przypomina A. Kaminski, dzieto H. Radlinskiej Egzamin
z pedagogiki spotecznej podejmuje m.in. interdyscyplinarno$¢ pedagogiki spo-
lecznej oraz role pracy spotecznej*.

Okres kolejny przypada na lata 70. i 80. XX w., w ktorym pedagogika spo-
teczna oraz polityka spoteczna zaczynaja odgrywac coraz donioslejsza rolg. Poste-
powalo zatem — jak to mial w zwyczaju okre$la¢ badacz — ,,0lbrzymienie licz-
nych organizacji”™. Aleksander Kaminski opisywat rolg pracownika socjalnego
w nowej rzeczywistosci. Byl wspottworcg pierwszych programow nauczania dla
przysztych pracownikow i szkot pracy socjalnej. Postrzegal owq profesje niezwy-
kle szeroko — jako obejmujaca wszelkie dzialania na rzecz os6b wymagajacych

4 Tamze, s. 234.

4 Tamze, s. 238.

47 A. Kaminski, Podstawowe pojecia pedagogiki spolecznej w pracy socjalnej, Instytut
Wydawniczy CRZZ, Warszawa 1976, s. 64—65.

® A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spolecznej..., s. 20-22.

4 Tamze, s. 136, 262.
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pomocy. Do dziatan tych zaliczat ,kompensacje spoteczna®, opieke®’, pomoc
wspierajaca rozwoj*?, stuzbg spoteczna® i1 prace socjalna’. Postulowat, aby
pedagog spoteczny identyfikowat polityke spoleczng jako ,,siostrzang dyscypling
wzgledem pedagogiki spotecznej”, upatrujac w niej gtéwnego katalizatora dzia-
fan o charakterze formalno-organizacyjnym?®.

Ewa Marynowicz-Hetka przypomina rowniez, iz istota ksztalcenia do pracy
socjalnej — znajomos¢ teorii psychologicznych, utatwia pracownikowi socjal-
nemu wniknigcie w tzw. mikroswiat przezy¢ emocjonalnych podopiecznego.
Znajomos¢ teorii psychosocjologicznych przyspiesza zatem stworzenie schematu
analizy poszczegdlnych zjawisk psychospotecznych — a w koficu moze stanowié
niezwykle cenne zrodto technik i narzedzie dziatania spotecznego®.

Aleksander Kaminski dostrzegal ponadto szerokie pole dla aktywnosci peda-
goga spotecznego w nowoczesnym modelu stuzby spotecznej. W dwudziestoleciu
migdzywojennym RP wzorowala si¢ na tzw. modelu zachodnim, natomiast w PRL
nastgpowato niepohamowane olbrzymienie instytucjonalne, uwidaczniata si¢ réw-
niez ignorancja oddolnej inicjatywy filantropijnej, co wedtug A. Kaminskiego byto
zasadniczym btedem tamtej epoki. Zatem nowoczesny model stuzby spotecznej
odnosit si¢ do ,,unaukowienia opieki, integracji zabiegdw wokot komoérki rodzinnej
1 srodowiska lokalnego, pedagogizowania czynnos$ci opiekunczych, uzawodowie-
nia pracownikow opieki oraz szerszego akcentowania profilaktyki opiekunczej™’.

Aleksander Kaminski zauwazat rowniez, iz w okresie PRL kategoria spoteczni-
kostwa zostata catkowicie podporzadkowana panujacemu ustrojowi spoteczno-poli-
tycznemu. Na przyktad powszechnie realizowane ,,dobrowolne czyny spoteczne” czy
programy i postulaty ,,dobrowolnego uczestnictwa”, ,,czyn spoleczny” ,,dobrowol-
nie” sprzggaty caty naréd do realizowania okreslonego celu. Wszelkim zwiazkom
o podtozu filantropijnym nadawano konotacj¢ niemal ,,sitaczkowego meczenstwa’,

Kolejnym polem aktywnos$ci pedagoga spotecznego, bedacym niezwykle waz-
nym elementem funkcjonowania wigkszos$ci spoteczenstw, okazata si¢ instytucja
wspotczesnie rozumianego wolontariatu. Jak twierdzi Stanistaw Gawronski, idee
i wartosci wolontariatu to postawienie cztlowieka w centrum zainteresowan, zwro-
cenie bacznej uwagi na potrzebujacych, szacunek dla ludzi, bezinteresownos¢. Nie-
zbedne do osiagnigcia tego celu sa rowniez: wiara w sens stuzby, dzielenie wlasnego

30 Tamze, s. 75-76.

S Tamze, s. 77.

2 Tamze, s. 78-79.

3 Tamze, s. 84.

> Tamze, s. 85-86.

3 Tamze, s. 186-187.

¢ E. Marynowicz-Hetka, Profil ksztalcenia pracownikow..., s. 23.
7 A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spotecznej..., s. 83-84.

¥ Tamze, s. 95-96.
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istnienia z istnieniem innych, stymulowanie instytucji publicznych i domaganie si¢
od panstwa praw dla stabszych, a ponadto wyprzedzanie dziatan i odpowiedzi pan-
stwa na pilne potrzeby, tworzenie odmiennej swiadomosci u oséb bezrefleksyjnie
podchodzacych do trudnego losu innych, przekazywanie sensu cztowieczenstwa
w stuzbie spotecznej®. Wedhug A. Kaminskiego pedagog spoteczny taczy

[...] $wiadczenia rzeczowe z zabiegami wychowawczymi, w postaci cierpliwego wystuchania
»pacjenta”, psychicznego nan oddzialywania, stuzenia porada oraz zabiegami zmierzajacymi do
wyciszenia niepokojow podopiecznego, do oddziatywan na rzecz przystosowania do siebie jedno-
stek 1 rodzin [...] do tego, aby kazdy wlasnym wysitkiem dazyt do wybrnigcia z klopotow i zwigk-
szenia szans sukcesu zyciowego®.

Warto zauwazy¢, iz przed rokiem 1989 termin ,,wolontariat” zostal zawlasz-
czony przez tzw. ,,czyn spoteczny”, niemajacy niczego wspolnego z dobrowolnoscia.
Oweczesny Kodeks pracy mowit wprost, iz ,,pojecie wolontariatu jest obce socjali-
stycznym stosunkom pracy i stanowi forme¢ ukrytego wyzysku pracownika przez
pracodawce™. W tym kontekscie A. Kaminski jako pedagog spoteczny wybiegat
myslami, jak to ujeta Olga Czerniawska, do ,,jutra” i ,,pojutrza”, za$ wizja spoteczen-
stwa przysztosci, ktora propagowat, okazala si¢ bliska mysli chrzescijanskiej. Dobro
og6tu powinno zatem przewaza¢ nad partykularnymi interesami uprzywilejowanych
jednostek Iub elit, sankcjonujacych w imig trwatych korzysci istniejace status quo,
oparte na nierdwnosciach i wyzysku spoteczenstwa, nad ktérym sprawuja wiadze.

Aleksander Kaminski uwazat, iz warto, aby pedagog spoleczny przejawiat
gleboka troske o przysztos¢ moralng i intelektualna polskiego spoteczenstwa.
Zdawat sobie sprawg nie tylko z degrengolady lat wojennych, lecz takze zgub-
nych manowcow ustroju pozornej rownosci — zarowno komunizmu, jak i kon-
sumpcyjnych putapek kapitalizmu. Dostrzegal szereg zagrozen w nas samych,
potrafit napigtnowac stabosci i grzechy cigzkie charakteru narodowego Polakow,
czyli brak poczucia wartosci dobra wspolnego (pro publico bono), partykularyzm,
zazdros$¢, politykierstwo, ostabiong dzielno$c¢®.

Kultura masowa, czas wolny i wczasowanie

Jako pedagog spoteczny — wnikliwy obserwator epoki dominacji mass mediow
i wynikajacych z nich zagrozen — A. Kaminski twierdzil, iz tzw. kultura masowa
stanowi¢ moze realne zagrozenie dla mlodziezy, gdyz promuje powierzchowne

%' S. Gawronski, Ochotnicy milosci blizniego — przewodnik po wolontariacie, Biblioteka
Wigzi, Warszawa 1999, s. 27-28.

% Tamze, s. 302.

' Tamze, s. 34.

2 0. Czerniawska, Profesor Aleksander Kaminski jakiego znalam, s. 34.
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warto$ci zycia, bezrefleksyjnosé, bezkrytycznosé, a w efekcie ksztattuje jedy-
nie niepohamowany ped konsumpceyjny. Jak twierdzit uczony, ,.kultura masowa,
budzaca sprzeciw wychowawcy wobec tych jej postaci, ktore schlebiaja najniz-
szym gustom — zagluszajac wsrod ukulturalnianych kregow spolecznych watle
zainteresowania tym, co warto$ciowsze — jest zarazem ta postacia kultury, ktora
dociera do najszerszych mas [...]”%. Wobec imperatywu oddzialywania medioéw,
emitujacych ten typ przekazu ku szerokim rzeszom odbiorcow, traci ostatecznie
na znaczeniu jakakolwiek forma kontroli spolecznej, co powoduje, iz w konse-
kwencji liczy sig tylko autonomia jednostki, czgstokro¢ budowana kosztem tadu
spotecznego®. Aleksander Kaminski proponowal réwniez, aby pedagog spo-
teczny, w odniesieniu do wplywu tego typu kultury na charakter i $wiadomos$¢
zwlaszcza najmlodszych cztonkow spoleczenstwa, wykazat si¢ szczegdlng wraz-
liwo$cia, hermeneutycznym namystem nad dtugofalowymi skutkami oddziaty-
wania medidw na mtodziez. Wedtug niego kompetentny wychowawca powinien
zaproponowac alternatywne i atrakcyjne formy zabawy i wypoczynku, pozwa-
lajace na uniknigcie putapek zagrozen medialnych. Szczegdlne niebezpieczen-
stwo stanowig te zagrozenia, ktore prowadza do desensytyzacji, przemiany czasu
wolnego w pusty czas wolny i bezkrytyczne nasladownictwo zachowan agresyw-
nych, czgsto afirmowanych w czasach anomii normatywnej i relatywizmu norma-
tywnego®. Zauwazalne jest, iz przestanie do pedagogdéw spotecznych sformuto-
wane przez A. Kaminskiego nabiera znaczenia i aktualnosci, jesli wezmiemy pod
uwage szereg niebezpieczenstw czyhajacych na najmtodszych uzytkownikow
oferty wspolczesnych e-mediow, zwlaszcza szerokiej kafeterii gier elektronicz-
nych (RPG) oraz Internetu®®.

W odniesieniu do realiow zycia spotecznego w epoce zauwazyl, iz wiejskie
klubokawiarnie stanowily donioste osiagnigcie pracy kulturalno-o$wiatowej,
koncentrujac w sobie specyficzne sity spoleczne, integrujac spotecznos¢ lokalna
wokot procesow realizacji jej podstawowych oczekiwan. W tym aspekcie badacz
dostrzegal szerokie mozliwosci aktywizacji kompetentnego personelu eduka-
cyjno-wychowawczego, co wedlug jego stow mialo ,,[...] pomdc w osiagnigciu
Swiatowego poziomu funkcjonowania poszczegolnych placowek™.

Pozytywnym wymiarem oferty domow kultury byta rowniez obecno$¢ poradni
metodycznych, gdzie wykwalifikowany personel udzielat fachowych wskazowek
pracownikom $wietlic, klubow usytuowanych w rejonie samego domu kultury,
co pozwalalo na stymulowanie ich dziatalnosci, a jednocze$nie umozliwiato

 A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spolecznej..., s. 62.

% Tamze, s. 58-59.
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6 J. Tzdebska, Rodzina, dziecko, telewizja. Szanse wychowawcze i zagrozenia telewizji,
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doskonalenie zawodowe pracownikow kulturalno-o§wiatowych w ramach kur-
séw specjalistycznych®®. Realizujac dziatania prewencyjne, pedagog spoteczny
moze potraktowac takie instytucje, jak kluby, kota zainteresowan czy domy kul-
tury ,,[...] jako osrodki prewencji wychowawczej, ale rownie uprawomocnione
jest uyyjmowanie tych instytucji przez andragogow jako osrodki o$wiaty ciagtlej,
a przez politykow — jako teren wychowania politycznego”®. Oczywiscie na tej
kanwie profesjonalnie wykwalifikowani pedagodzy spoteczni mogli skutecznie
wdraza¢ idee, ktore swoj matecznik miaty w tworczosci Heleny Radlinskiej czy
jej wybitnych kontynuatorow — Ireny Lepalczyk oraz Aleksandra Kaminskiego.

W nawiazaniu do mozliwo$ci wykorzystania kompetencji spoleczno-orga-
nizacyjnych pedagoga spolecznego oraz wiedzy merytorycznej z zakresu dyscy-
pliny A. Kaminski zwrécit tez uwage na role kolonii wakacyjnych oraz innych
form wczasowania. Ja twierdzil — obozy mlodziezowe w epoce PRL doczekaty
si¢ co prawda ogromnego rozkwitu, jednak (w opinii badacza) w odniesieniu do
realizowanych przez nie zadan o$wiatowo-wychowawczych mozna byto odnoto-
wacé szereg razacych uchybien personelu opiekunczo-wychowawczego, sprowa-
dzajacych si¢ czgstokro¢ do braku zainteresowania, kontroli i odpowiedzialno$ci
za przebieg zycia obozowiczow™. Powolujac sig na rezultaty badan sondazowych,
autor Funkcji pedagogiki spotecznej dowodzit, iz

personel wychowawczy, rekrutowany sposrdd nauczycieli i zawodowych wychowawcow, bywa
znuzony przebywaniem wsrod dzieci, pozbawiony uciechy ze wspolnych z nimi zabaw i zajec,
sktonny do odosobniania si¢ od dzieci nawet podczas ,,fizycznego” przebywania wsrod nich. Nie-
ktoére dos¢ istotne zajgcia realizowane sg pobieznie, ,,formalnie”, bez serca i ozywczej mysli znale-
zienia dla nich pongtnej postaci, np. gimnastyka poranna, cisza poobiednia itp.”'.

Uczony wskazywal ponadto na pozytywna funkcje¢ spoteczno-wychowaw-
cza domdéw wezasowych, zaznaczajac, iz ich idea bazowata na wzorcach wypo-
czynkowych zamozniejszych przedstawicieli spoteczenstwa kapitalistycznego,
co implikowalo pilna potrzebg zaadaptowania do tego wzorca przedstawicieli
rodziny robotniczej’?. Zaréwno w przypadku obozéw mtodziezowych, jak i o$rod-
kéw wezasowo-wypoczynkowych pedagog spoteczny miatby odgrywaé wiodaca
rolg w stymulowaniu zachowan integracyjnych. Polegataby ona m.in. na przedto-
zeniu szerokiej kafeterii propozycji konstruktywnego spedzania czasu wolnego,
co w zamierzeniu miato przyczyni¢ si¢ nie tylko do niwelowania napi¢¢ psychicz-
nych, wynikajacych z monotonnego trybu obowiazkéw w pracy i szkole. Efektem
oddzialywania stymulowanego przez wychowawcg mogloby si¢ sta¢ rozbudzenie
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potrzeby wszechstronnego i dtugofalowego rozwoju osobistego oraz nawyku
wspotuczestnictwa w nauce kompetencji spotecznych w szerszym gronie’.

Sygnalizowana przez A. Kaminskiego potrzeba urozmaicenia form wykorzy-
stania czasu wolnego wydaje si¢ szczegdlnie znamienna w odniesieniu do funk-
cjonowania we wspotczesnym spoteczenstwie konsumpcyjnym, w ktérym domi-
nuja skomercjalizowane, zawlaszczone przez korporacje rozrywkowe, formy
masowej zabawy i rekreacji’*. W przekonaniu A. Kaminskiego jednym z zadan
pedagoga spotecznego powinno by¢ dazenie do upowszechnienia i organizowania
zycia spotecznego w podobnych miejscach”™. W wielu krajach europejskich do
dnia dzisiejszego z duzym powodzeniem wykorzystuje si¢ przestanki tego typu
form aktywizacji spoteczne;j.

Jak zauwazyt A. Kaminski, fakt ,,upowszechnienia umiejgtnosci czytania,
pisania oraz liczenia, mozna poczytywac za imponujace osiagnigcie PRL, przy-
padajace na lata 1949-1951 r.”°. Zatem kolejnymi logicznie uzasadnionymi
krokami powinny by¢: wprowadzenie warstw uposledzonych w uczestnictwo
do zycia kulturalnego ogdtu spoteczenstwa oraz utrwalanie potrzeby ksztatcenia
przez cate zycie. Kreslac wizjg swietlanej przysztosci, rysujaca si¢ przed wspo-
mniang forma edukacji, A. Kaminski twierdzit:

[...] szczegolnie silnie oddziata (ona) na programy i metody szkolne; na programy — przez odcia-
zenie ich od wiedzy encyklopedycznej, dostepnej coraz bardziej dzigki srodkom masowego prze-
kazu, coraz umiejg¢tniej apelujacych do zainteresowan i aspiracji mtodziezy; na metody ksztatcenia
— wskutek zapehienia godzin uzyskanych dzigki redukcjom encyklopedyzmu lekcyjnego i wszel-
kich przetadowan programu — przez metody nauczania aktywnego i problemowego, pobudzajacego
myslenie tworcze, innowacyjne, rozwiazujace napotykane zagadnienia, sktaniajace do samoksztat-
cenia [...]".

Znaczaca rolg we wdrazaniu tego typu dzialan, pozwalajacych na inkluzje¢
przedstawicieli poszczegdlnych grup spotecznych w procesie edukacji i samo-
ksztalcenia na réznych poziomach, mogliby odgrywaé odpowiednio przygoto-
wani pedagodzy spoteczni, wspolpracujacy z placowkami edukacyjnymi’®.

Aleksander Kaminski postulowat, aby obowiazkiem nauczycieli klas poczatko-
wych stata sig¢ konieczno$¢ otoczenia dzieci przejawiajacych trudno$ci w nauce szcze-
g0lna troska opiekuncza, wzmacniana jednoczesnie celowymi zabiegami wyrdw-
nawczymi, zaleznymi od indywidualnych potrzeb kazdego wychowanka”. Ponadto
nowoczesna szkota nie moze by¢, jak to ujat A. Kaminski, ,,[ ...] szkota nudy dla dzieci
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zdolnych, rozleniwiajacych umysly, a przez to paczaca charaktery najwarto$ciow-
szych intelektualnie ucznidw, musi si¢ sta¢ szkola pobudzajaca wysitki intelektualne
i moralne tej kategorii dzieci i mtodziezy™®. Zlekcewazenie tego problemu implikuje
proces pojawienia si¢ grupy dzieci nieprzystosowanych do zycia. Zatem warto, aby
wsrod kompetenciji pedagoga spotecznego pojawita si¢ zdolnos¢ do uruchomienia
o$rodkéw poradnictwa, zajmujacych si¢ opieka zwlaszcza w okresie adaptacyjnym
oraz w trudniejszych okresach zycia mlodziezy. Tutaj uczony dostrzegat kolejne
szanse dla aktywizacji pedagogéw spotecznych, ktdrzy profesjonalnie pokierowaliby
procesami korekcyjno-edukacyjnymi, wdrazanymi w tego typu placowkach®'.

Demokracja i edukacja permanentna

Aleksander Kaminski w nastgpujacy sposob rozumiat pojecie ksztatcenia
ciaglego pedagogow spotecznych — oswiata to struktura ztozona z trzech kompo-
nentow: ksztalcenia szkolnego — od przedszkola do uczelni wyzszej; ksztatcenia
rownolegtego w instytucjach i placowkach pozaszkolnych — domy kultury, kluby
zainteresowan, $wietlice, zwiazki i stowarzyszenia mtodziezy oraz ksztalcenia
ludzi dorostych w rozlicznych szkotach i uczelniach®.

Kolejnym zagadnieniem, ktore stanowilo przestanie A. Kaminskiego dla
pedagogdéw spotecznych, byta potrzeba upowszechnienia tzw. edukacji perma-
nentnej. Sprowadzata si¢ ona do zaje¢ rozwojowych, podejmowanych z pobudek
indywidualnych, obejmujacych szereg zainteresowan w celu doskonalenia si¢
w danej dziedzinie kultury duchowej lub materialnej, w poczynaniach spotecz-
nych lub w kulturze fizycznej. Dziatania tego typu wymagaja

[...] osobistego zaangazowania pedagoga, co jest samo w sobie spojne z podstawowym postulatem
rozwojowym pedagogiki spotecznej, jako nauki o cztowieku dziatajacym w $rodowisku, jednak
ukierunkowanej na aktywnos$¢ praktyczna ludzkiego podmiotu, opartej na aksjonormatywnym kry-
terium dziatania®.

Wymowne i ponadczasowe jest tez przestanie uczonego dotyczace afirma-
cji demokracji w obliczu ustroju totalitarnego, co mozna interpretowaé jako
kolejne zadanie stawiane pedagogom spotecznym. A. Kaminski odwotywat
si¢ zwlaszcza do kompetencji moralnych wychowawcow, takich jak: prawda,
pochwata niezaleznej mysli i twérczosci, liberalnie umiarkowane podejscie do
rzeczywistosci, poczucie osobistej odpowiedzialnosci za wychowanie swoich

8 Tamze, s. 113.
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podopiecznych®. Mozna stwierdzi¢, iz (za M. Montessori) pedagog miat kazdo-
razowo towarzyszy¢ podopiecznym w rozwoju, nie tracac pogodnego usposo-
bienia, bedac sprawiedliwym, zyczliwym, afirmujac umitowanie zawodu, zapat
i stuzac pomoca tak wychowankom, jak i kolegom®.

Jak twierdzit wybitny pedagog:

[...] to nie konstytucja, nie same normy i prawa ustrojowe, uwarunkowania polityczne, wtadza albo
charakter reform — nie masy ludzkie i granice pafnstwowe, stanowia o wielkosci jednostki i narodu,
ale to cztowiek per se, istota ludzka ze swoim potencjatem do ksztattowania wtasnego charakteru,
mozliwo$ciami samorozwoju i samowychowania — zapewnia tryumf w walce ze wszelkim totalita-
ryzmem?®’.

Aleksander Kaminski juz w dobie okupacji hitlerowskiej propagowatl wizje¢
panstwa i spoteczenstwa demokratycznego. Stworzyt antytotalitarny model huma-
nistyki, byt protagonista ustroju demokratycznego panstwa polskiego we wspot-
czesnym rozumieniu, odwotujac si¢ do takich wartosci, jak wolnos$¢, rownos¢
i parlamentaryzm®. W takim duchu wychowywat, jako nauczyciel akademicki,
kolejne pokolenia swoich studentow.

Wobec powyzszego pedagog spoleczny powinien by¢ przekonany, iz dla
zaistnienia panstwa demokratycznego niezbgdne jest, aby zasady demokracji
objely oswiatg, zycie spoteczne i gospodarcze, w przeciwnym razie takowy ustrdj
bedzie miat wszelkie cechy zaktamania pseudodemokratycznego, tak charaktery-
stycznego dla spoteczenstwa ,,demokracji ludowej”®. Wychowaweca kierujacy sie
poczuciem misji i ufnoscia lokuje swoje pedagogiczne nadzieje wlasnie w demo-
kracji. Powodowany doswiadczeniem w skali mikro (zuchostwo, uharcerzenie
spoleczenstwa) ma on $§wiadomos$¢ tkwiacego w tym wlasnie ustroju ogromnego
potencjatu do zaangazowania spotecznego, hartowania charakteru, wzmacniania
woli, ksztattowania dzielno$ci, lojalnosci, postaw obywatelskich i autentycznej
dyscypliny spotecznej®.

Pedagog spoleczny przywiazuje znaczaca wage do istoty oraz znaczenia dla
rozwoju demokratyzacji wszelkich zjawisk, spotecznosci i ruchéw lokalnych,
takze tzw. ,,naszej szkoly lokalnej”, odgrywajacej doniosla role w rozwoju spo-
tecznosci lokalnej. Aleksander Kaminski prezentowat stanowisko, wedtug ktorego
wychowawca ,,[...] upatruje mozliwosci ksztaltowania postaw demokratycznych

8 A. Kaminski, Co to jest demokracja?, [w:] A. Janowski, By¢ dzielnym i umie¢ si¢ réznic.
Szkice o Aleksandrze Kaminskim, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1992, s. 17.

85 M. Montessori, Domy dzieciece: metoda pedagogiki naukowej stosowana w wychowaniu
najmlodszych dzieci, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2005, s. 77.

86 A. Kaminski, Srodowisko wychowawcze — kltopoty definicyjne, s. 16.
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i patriotycznych, na gruncie spotecznym, o$wiatowym oraz w gremiach osob
reprezentujacych instytucje odpowiedzialne za funkcjonowanie panstwa’®.

Wymowne i jakze aktualne okazuje sig tez przestanie A. Kaminskiego dla
mtodziezy, zamieszczone na tamach ,,Biuletynu Informacyjnego™:

[...] nie dajcie si¢ wojennemu zyciu, temu co Was pcha na bezdroza chamstwa, sobkowstwa i §li-
zgania si¢ po obowiazkach, czasy cigzkie daja najpotgzniejsza okazje sercom dzielnym — dla dobra
wlasnego i Rzeczypospolitej Polskiej, pracujcie nad soba wedtug dtugodystansowego planu’'.

Jak zauwazyt Bogustaw Sliwerski, gdyby ekstrapolowaé te stowa sprzed
ponad 70 lat na dzisiejsze realia, pedagog spoteczny mogtby wspodtczesnie apelo-
wac — ,,nie dajcie si¢ konsumpcyjnemu stylowi zycia, co wciaga nas na bezdroza
chamstwa, sobkowstwa i $lizgania si¢ po obowiazkach. Pamigtajmy wszyscy
o tym, iz kazdego dnia toczymy naszg mata wojng o przyszte jutro, nie moze nam
zabrakna¢ dzielno$ci oraz odwagi™”!

Pedagog w procesie wychowania

Ideaty wychowawcze, ktorym hotdowat A. Kaminski oraz ksztaltowany na ich
podstawie obraz pedagoga spolecznego, emanuja rowniez z kolejnych rozdziatow
beletrystyki, a takze dziet o charakterze historycznym jego autorstwa. Zjawisko to
mozna dostrzec nie tylko w przypadku dokonan literackich A. Kaminskiego, lecz
charakteryzuje ono w nie mniejszym stopniu tworczos¢ J. Korczaka czy H. Radlin-
skiej. W przypadku wskazanych autorow wysoki poziom artystyczny samego tek-
stu towarzyszy przewodnictwu idei etycznych i mysli humanistycznej®.

Aleksander Kaminski nawiazuje do procesu wychowania, ktory dokonuje si¢
w réznych sytuacjach zyciowych, podczas wszystkich etapow zycia cztowieka.
Jego zdaniem zasadne jest, aby pedagog spoteczny opowiadat si¢ za poszerze-
niem tradycyjnego ,,[...] srodowiska wychowawczego (rodzina, szkota, placowki
opieki nad dzieckiem) o poradnie s$wiadomego macierzynstwa, schroniska tury-
styczne, szpitale, dziecigce grupy podworkowe, muzea, redakcje, zespoly arty-
styczne, zaktady pracy i spoteczno$¢ sasiedzka i osiedlowa™*.

W odniesieniu do przedstawionego stanowiska — wedtug A. Kaminskiego
— ,,[...] zadaniem pedagogow spotecznych jest nasycenie nowego typu miesz-
kan i1 osiedli wzorcami kulturalnymi urzadzen i zachowan, ale fundamentem
jest tu polityka mieszkaniowa, zapewniajaca nalezyte minimum powierzchni
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mieszkaniowej [...]”". W kontekscie stymulowania relacji interpersonalnych
w zakladach pracy zadaniem pedagoga spotecznego byloby ,,[...] tworzenie
atmosfery sprzyjajacej identyfikowaniu si¢ cztonkéw zatogi z przedsigbior-
stwem i jego celami™®.

Aleksander Kaminski wyréznit trzy typy dzialan wychowawczych, w przy-
padku ktorych kontakt oparty jest na indywidualnym stosunku wychowawca—
wychowanek. Wowczas wychowanie zespotowe w grupie moze by¢ stymulowane
przez pedagoga. Mozemy méwic takze o procesie wychowania przebiegajacym
dzieki dazeniu do ulepszania $rodowiska jego wlasnymi sitami”’. Szczegdlnie
istotnym dla pedagoga spotecznego jest trzeci typ wychowania, ktory obejmuje
cztowieka oraz instytucje umozliwiajace wychowanie, za$§ rolg wiodaca w tym
przypadku odgrywa srodowisko zycia i proces jego przetwarzania®.

Oddziatywanie wychowawcze ma szczegolne znaczenie w funkcjonowaniu
najwazniejszej z grup pierwotnych, jaka jest rodzina. Dla zdecydowanej wigk-
szosci — zardwno dzieci, jak i dorostych — pozostaje ona, jak to ujat Aleksander
Kaminski: ,,[...] podstawowym zespotem wspdlnoty zycia”. Jest zatem wspolnota
emocjonalna, gdzie w toku kolejnych lat Zycia trwa proces wyrownywania pogla-
dow oraz ocen na gruncie wzajemnych relacji interpersonalnych. Mozna zauwa-
zy¢, 1z rozmaite konflikty wystepujace pomig¢dzy czlonkami rodziny zostaja pod-
dane procesom swoistej akomodacji, zmierzajac do wypracowania rozwiazan
konstruktywnych, petryfikujacych wigzi rodzinne®.

Jak twierdzil A. Kaminski — pedagog spoleczny wyznacza sobie zadanie ,,[...]
przeksztatcenie rodziny naturalnej, ktdra jest naturalnym srodowiskiem zycia —
w rodzing stanowiaca $rodowisko wychowawcze, czyli zespot bodzcow ukierun-
kowanych intencjonalnie na warto$ci spoteczno-moralne tworzacych ja 0sob”'%,

Wedlug A. Kaminskiego podstawowym wyzwaniem, jakiego nie mozna lek-
cewazyc, jest dla kazdego wychowawcy dazenie do uczynienia z rodziny swojego
sprzymierzenca. Kompetentny pedagog spoteczny wyzwanie takie postrzega jako
»|--.] propozycje¢ wnikania w spoteczno-wychowawcza problematyke rodzin dla
wspomagania sit ukierunkowujacych ja ku pomyslnemu rozwiazywaniu trudno-
$ci””, Pomoc tzw. rodzinie problemowej, w ktorej spotykamy si¢ z trudno$ciami
wspolzycia, z tendencja do, jak to ujat A. Kaminski, ,,poslizgu w kierunku mar-
ginesOw spotecznych”, stanowi odrgbne zadanie wychowawcze. Zatem pedagog
spoteczny ,,[...] odpowiedzialny za pomoc takiej grupie rodzinnej, dopomaga jej
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cztonkom w rozwiktaniu swoich rodzinnych trudnosci, zarbwno poprzez inicja-
tywy kompensacyjne (wyréwnujace braki), jak i przez rozmowy, wydobywajace
,,sity rodziny [...]71%%,

Formutujac swoje przestanie do przysztych pokolen pedagogéw spotecz-
nych, w trosce o dobro dzieci, ofiar wojny i przeobrazen panstwa polskiego po
roku 1945, A. Kaminski eksponowatl (podobnie jak J. Korczak) potrzebe two-
rzenia domow dziecka opartych na wzorze prawidlowo funkcjonujacej, pelnej
ciepla rodziny, co przekladatoby si¢ na odnajdywanie najtrafniejszych rozwiazan
wychowawczych. Wobec powyzszego pedagog spoteczny, pragnac by¢ kompe-
tentnym w swoim poslannictwie, zazwyczaj uwzglednia kilka czynnikow, warun-
kujacych przebieg procesu organizowania srodowiska wychowawczego, naleza
do nich: ,,rozpoznawanie potrzeb dzieci, mlodziezy, rodziny, sasiadéw, otoczenia
ze szkoly oraz wyszukiwanie i okreslanie sit sSrodowiska przy pomocy oso6b war-
tosciowych moralnie i spotecznie”!%,

W przypadku dzieci wychowywanych w domach dziecka A. Kaminski zwra-
cat uwagg, iz czgstokro¢ zatrudniona w nich kadra pedagogiczna, ma do czynienia
Z ,,[...] dzie¢mi specjalnymi, przejawiajacymi zaburzenia emocjonalne i motywa-
cyjne, wynikajace z braku wigzi rodzinnej, a wychowanie w domu dziecka czgsto
tych zaburzen nie tylko nie leczy, ale je pogtebia™!®,

Jedynie odpowiednio wykwalifikowany personel, ztozony z 0séb o profilu
moralnym, zblizonym do wzorca empatycznego pedagoga-przyjaciela, jest gotowy
do stworzenia pokrzywdzonym przez los dzieciom namiastki rodzinnego szczg-
$cia, ktorego z roznych przyczyn nie mogly zazna¢ w rodzinach pochodzenia.

Metody pracy pedagoga a stowarzyszenia mlodziezy
w Srodowisku lokalnym

Aleksander Kaminski zaproponowal réwniez trzy odregbne metody pracy
pedagoga spolecznego z zastanym $rodowiskiem spotecznym. Stosowal metode
indywidualnego przypadku, w ktorej wiedza zyciowa, nauka o cztowieku i $ro-
dowisku wspomagaja wzajemne przystosowanie si¢ jednostki oraz $§rodowiska.
Pedagog spoteczny mogtby w tym celu wykorzysta¢ diagnoze spoteczna, pozwa-
lajaca na rozpoznanie przyczyn ich nasilenia, opracowanie planu post¢powania
ukierunkowanego na praktyczne korygowanie §rodowiska, a takze na postgpowa-
nie wychowawcze lub prowadzenie przypadku drogami rewalidacji'®®. Do pod-
stawowych zasad stosowania tej metody naleza: ,,zaakceptowanie jednostki taka
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jaka jest, wiara w cztowieka, budowanie mostu zyczliwo$ci, dazenie do nastawie-
nia jednostki, aby sama zechciata skorygowaé swoje zycie”'%.

Kolejna metoda stosowana przez uczonego byla tzw. metoda pracy grupowe;j,
w ramach ktorej oddziatuje si¢ na jednostke za posrednictwem matej grupy. Celem
tej pracy jest, jak to ujal badacz, ,,uczynienie grupy zespolem wychowawczym?”,
za$ sama praca z grupa polega na wystuchaniu zwierzen, inicjowaniu mentalnego
aktu krytyki, oddziatywaniu psychoterapeutycznemu. Praca pedagoga spotecz-
nego nastawiona jest w tym przypadku na ,,[...] niesienie ratunku i opieki nad
jednostka nieprzystosowana spotecznie™!?’.

Trzecig metoda wykorzystywana przez A. Kaminskiego byto organizowanie
spotecznosci lokalnej, czyli ,,sSrodowiska naturalnego grupy ludzi, ktora taczy blis-
kos$¢ zamieszkania”'®. W tym przypadku poszczegdlnych dziatan nie prowadzi
si¢ dla spotecznosci, lecz poprzez spolecznosé¢ i wspoélnie z nig. Dlatego peda-
gog spoteczny ma ,,[...] koordynowac¢ poczynania, inicjowac badania dodatkowe,
hospitowa¢ i inspekcjonowaé poczynania oraz ocenia¢ rezultaty dziatan oraz
udziela¢ konsultacji biezacych™'®.

Stabilizacja poczynan organizujacych spotecznosci lokalne przez pedagoga
spotecznego moze mie¢ kilka postaci. Naleza do nich m.in.: ,,[...] objecie kierow-
nictwem poczynan przez grupg, objecie kierownictwem poczynan przez samo-
rzad osiedlowy, w koncu powotanie w tym celu specjalnej organizacji”''’. Tak
rozumiane kierownictwo spoteczno-wychowawcze, wedlug A. Kaminskiego,
nicodzownie ,,[...] wiaze si¢ z ukierunkowaniem osiedlowych proceséw wycho-
wawczych glownie na potrzeby postrzegane przez szkote, a wiec przede wszyst-
kim na potrzeby dzieci i mtodziezy”'"". To roéwniez zbior kolejnych kompetencji
organizacyjno-spolecznych, jakimi (wedlug uczonego) powinna charakteryzowaé
si¢ skuteczna dziatalno$¢ pedagoga spotecznego. W kontekScie uwarunkowan
epoki A. Kaminski uwaznie obserwowat rozwoj funkcji rzeczywistej stowarzy-
szen, a zwlaszcza funkcji sasiedztwa z wyboru, funkcji integrujacej jednostki ze
srodowiskiem szerszym, w koncu funkcji ekspresyjnej!'2.

Na tamach pierwszego polskiego podrecznika dydaktycznego uczony Funk-
cje pedagogiki spotecznej zawarl wyrazna krytyke, jak to ujat ,,olbrzymienia ide-
owo-politycznego”'® charakteru zwiazkéw mtodziezowych w epoce realnego
socjalizmu, co przektadato si¢ na skrzywienia ideologiczne i upolitycznienie

106 Tamze, s. 226.
107 Tamze, s. 269-271.
18 Tamze, s. 278-280.
1 Tamze, s. 280-281.
110 Tamze, s. 284.
" Tamze, s. 137.
2 Tamze, s. 155-157.
13 Tamze, s. 159-160.



89

wszelkich form dziatalnosci mtodziezy. Olbrzymienie instytucji publicznych oraz
stowarzyszen spotecznych, zdaniem autora podrgcznika, jest specyficznym pro-
cesem, ktory

[...] sprzyja etatyzacji stowarzyszen oraz zardwno w olbrzymiejacych stowarzyszeniach, jak
i w instytucjach publicznych — powoduje ich biurokratyzowanie, schematyzowanie pracy, zanik
bezposrednich kontaktow miedzyludzkich. Zycie spoteczne broni sie przed zesztywnieniem i zwied-
nigciem przez aktywizowanie najnizszych komorek organizacyjnych — jako naturalnych wspdlnot
podstawowych — opierajac si¢ na zainteresowaniach, dazeniach i emocjach ich cztonkéw oraz odpo-
wiednio przygotowanych pracownikow'!*.

Pedagog spoteczny, uwrazliwiony na negatywne konsekwencje tego typu
praktyk, w ramach swoich kompetencji wskazywatby na doniosta rolg samorzad-
nosci jako sposobu organizacji zycia spotecznego. Pamigtajac oczywiscie o jego
wymiarze obywatelskim, na poziomie mtodziezowym mogtby wykorzysta¢ natu-
ralny zapal i energi¢ uczniow do organizowania samorzadow uczniowskich'®.
Samorzady tego typu A. Kaminski opisywat juz w 1965 r. na tamach pracy Samo-
rzqd mtodziezy jako metoda wychowawcza''s.

Refleksje koncowe

W kontekscie wyzwan stawianych przez autora Funkcji pedagogiki spotecz-
nej kolejnym pokoleniom pedagogow spotecznych, warty odnotowania jest fakt,
ze chociaz dziatalno$¢ naukowa i pedagogiczna Aleksandra Kaminskiego przy-
padata na lata 1945-1978, czyli na kolejne dekady realnego socjalizmu, to sze-
reg spostrzezen dotyczacych kompetencji i zwiazanych z nimi zadan pedagoga
spotecznego zyskato na aktualnosci po przetomie transformacyjnym 1989 r. Co
wigcej, wobec szeregu wysublimowanych oczekiwan wspolczesnosci, w ktorej
czestokro¢ system wartos$ci i pozycja cztowieka jest definiowana w kategoriach
stricte komercyjnych, wiele spostrzezen badacza zyskuje na aktualnosci, a ich
aplikowanie w celu przeksztatcania §rodowiska zycia spotecznego wydaje si¢
potrzeba wysoce priorytetowa.

Reasumujac zawarte w artykule rozwazania, znamienne wydaje sig, iz war-
tosci moralne szczegdlnie cenione w zawodzie nauczyciela nie powinny sig rady-
kalnie zmieniaé¢, ale zosta¢ przedefiniowane i dostosowane do wspotczesnych,
dynamicznych proceséw dziejowych. Jak twierdzi Robert Kwasnica — w §wiecie,
w ktorym ,,[...] dominuje pluralizm nurtéw poznawczych, filozoficznych, kultu-
rowych (czgsto wzajemnie wykluczajacych si¢), wartosci ktore sa zrgbem i ostoja

14 Tamze, s. 311.
115 Tamze, s. 334.
116 A. Kaminski, Samorzqd mlodziezy jako metoda wychowawcza, s. 46.
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postgpowania pedagoga, powinny wyrasta¢ z cztowieka i manifestowaé swoja
role w procesie katalizowania rozwoju osoby ludzkiej”!"”. Konieczno$¢ redefinicji
obranych idealow shuzy temu, aby niezmienne, a zatem tradycyjnie rozumiane
czlowieczenstwo nie byto osobnym komponentem, ale spéjnym elementem cywi-
lizacyjnej machiny dziejowe;.

Z obecnej perspektywy dalekowzroczno$¢ propozycji A. Kaminskiego jest
tym bardziej czytelna w odniesieniu do potrzeby akceptacji przez wigkszos$¢ spo-
leczenstwa $wiata zastanego w jego wieloaspektowosci i multikulturowej formie.
Stanowi ona przeciwienstwo dychotomicznej, binarnej logiki aplikowanej niejed-
nokrotnie pod parawanem ,,poprawnosci ideologicznej” przez zewngtrzne czyn-
niki polityczne czy ekonomiczne. Daza one czgstokro¢ do ugruntowania w naszej
$wiadomosci wzorcoOw moralnych, odwotujac si¢ do autorytarnych, jednowymia-
rowych sadéw o charakterze ideologicznym, stanowiacych zarzewie destruktyw-
nych postaw, zaczynem ktdrych bywa afirmacja nietolerancji i ksenofobii.

Wedlug Olgi Czerniawskiej dictum A. Kaminskiego i jednoczes$nie jedna
z najdonioslejszych misji, ktora pedagog spoteczny powinien realizowaé przez
cale swoje zycie, jest krzewienie ideatu spotecznego, wedlug ktorego zylibySmy
tak, ,,aby$my umieli si¢ pigknie r6zni¢”!"'8. Mimo uptywu 38 lat od $mierci wybit-
nego pedagoga, tak trudno jest wcieli¢ te stowa w zycie...
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Ryszarda Czerniachowska”

Pedagog spoleczny w ujeciu profesor Ireny Lepalczyk

Piszac o pracy spotecznej i ksztalceniu pedagogdéw, w duzej mierze oparto
si¢ na roznych watkach biograficznych z zycia prof. Ireny Lepalczyk. Sa one sil-
nie zwiazane z Helena Radlinska i stuzba harcerska. Helena Radlinska byta dla
I. Lepalczyk nie tylko nauczycielem wskazujacym mozliwosci rozwoju osobi-
stego, lecz takze wzorem pedagoga, badacza, dzialacza spotecznego i cztowieka.
Tworczos¢ 1. Lepalczyk byla swoista kontynuacja dzieta tworczyni polskiej
pedagogiki spotecznej, dlatego w jej pracach odnajdujemy liczne przywotania
dziet Radlinskiej stuzace przypominaniu o jej dorobku, aktualnosci koncepcji
1 popularyzowaniu mysli. Wierna i bezgranicznie oddana uczennica Radlinskiej
poswigcila tej idei cate zycie zawodowe, a nawet juz na emeryturze prowadzita
seminarium magisterskie, na ktérym powstawaty prace ukazujace réozne watki
aktywnosci spotecznej i naukowej H. Radlinskiej'.

Po 1990 r., juz poza cenzura polityczna, I. Lepalczyk mogta swobodnie pisaé
o dorobku Radlinskiej. Na kilka miesi¢cy przed $miercia, w reportazu przygotowa-
nym przez telewizj¢ kablowa TOYA, poswigconym setnej rocznicy urodzin Aleksan-
dra Kaminskiego takze przypomniata posta¢ H. Radlinskiej i deklarowata silne z nia
zwiazki. Wlasnie dlatego problemy ksztalcenia pedagogdéw 1 pracy spolecznej sa
ukazane w odniesieniu do roznych etapow zycia I. Lepalczyk. Ksztatcenia, ktorego
sama byta uczestnikiem przy boku Radlinskiej, a po6zniej organizatorem, odwotujac
si¢ do jej koncepcji. Takze w rozmowach prywatnych o zwyczajnej codziennosci,
nazywajac Radlinska ciepto —,,Babcia”, przywolywata jej opinie, oceny, sady.

* Uniwersytet £.0dzki, Wydziat Nauk o Wychowaniu, Katedra Pedagogiki Spoteczne;.

' Wérdd zrealizowanych tematow znalazly si¢ m.in.: Dzieciistwo i mlodosé H. Radlinskiej,
Drziecko i rodzina w pracach Heleny Radlinskiej. Aktualnosé¢ pogladow; Helena Radlinska jako
organizator i teoretyk oswiaty dorostych; Kompensacja sieroctwa w ujeciu H. Radlinskiej oraz
wspotczesnych koncepcji polityki opiekunczej; Opieka nad dzieckiem w pracach Heleny Radlin-
skiej; Znaczenie ksiqzki w zyciu mlodego czytelnika w ujeciu Heleny Radlinskiej i w swietle badan.
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Niedawno mingla setna rocznica urodzin prof. Ireny Lepalczyk. Przyszta na
swiat 1 X 1916 r., zmarta 26 V 2003 r. Zastanawiajac si¢, co kryje si¢ w krot-
kiej kresce oddzielajacej datg urodzin od daty §mierci, pamigta¢ musimy, iz zycie
L. Lepalczyk byto bogate, bez reszty oddane pedagogice spotecznej i harcerstwu.
Te dwie drogi splataly sig, wyznaczaty cele 1 ksztattowaly przysztosc.

O harcerstwie w swojej autobiografii napisata m.in.:

Nie widze mozliwosci podsumowania moich loséw i pracy w harcerstwie. Gdybym chciata
to zrobi¢ — musiatabym napisa¢ wielostronicowy podrgcznik pedagogiki [...] przedstawig wigc co$
znacznie prostszego: wybrane warto§ci wychowawcze, dominujace w pracy harcerskiej w przeszto-
$ci[...] 1 dzisiaj>.

Autorka wskazywala przy tym na optymizm, dzielno$¢ i perfekcjonizm, pod-
kreslajac, ze wybor ten wynika z jej wieloletniego doswiadczenia oraz obserwa-
cji. Wartosci te odgrywaja bowiem wazna spolecznie i indywidualnie rolg¢ w pracy
i zyciu, a dazenie do nich grupy harcerskie ,,traktowaty jako przymus moralny,
dobrowolnie przyjety’. Wartosci te towarzyszyty 1. Lepalczyk przez cate zycie.

W pracy Moje harcerstwo badaczka wspomina o druzynach harcerskich, waz-
nych postaciach, ideach i dziatalno$ci spotecznej. Podkresla na przyktad wazna
rol¢ swojej szkoty powszechnej, ktorej zawdzigeza otrzymanie lilijki, ztoZenie
przyrzeczenia i zdobycie dwoch pierwszych stopni harcerskich. Pisze takze:

zrozumiatam i zaakceptowatam, ze druzyna moze by¢ takze kregiem bliskich przyjaciét. W szkole
i jej bibliotece zawdzigczam wprowadzenie w cudowny $wiat ksiazek. Dyrektorka Helena Gros-
sowna pokazata, w jaki sposob szkota moze realizowaé funkcje opiekuncze. [...] Powodem do
dumy moze by¢ fakt, iz 32 WZDH powstata przed rokiem 1930, czyli przed wielka akcja organi-
zowania druzyn w szkotach powszechnych, a takze ze rok 1930, data powotania druzyny zuchowe;j
wskazuje na otwarcie srodowiska szkoty i druzyny na nowe idee wychowawcze*.

Opisujac harcerki, podkreslata ich zaangazowanie w prace spoteczng w §ro-
dowisku oraz wyjatkowe przymioty czy cechy charakteru. Na przyklad Wykaz
stuzby Heli Duchniakowej z lat 1939-1945 (IH PAN) peten jest informacji o dzia-
faniach na rzecz drugiego czlowieka.

Mimo iz na poczatku wojny zapadta na gruzlicg w Kole RGO na Woli, zajmujacym sig rodzi-
nami wig¢zniow podjeta sig roli opiekunki spotecznej i prowadzenia referatu sanitarnego, zostata
sanitariuszka blokowa. W jej mieszkaniu bylo zorganizowane przedszkole spoteczne i odbywaty
sig spotkania grupy oficerow AK. Po Powstaniu wywieziona z dzieckiem do obozu w Badenii zor-
ganizowala nauczanie dzieci. Po zajeciu Badenii przez wojska francuskie nauczanie i opicka nad
dzie¢mi obozowymi intensyfikuje si¢ i wzbogaca dzigki mozliwo$ci zastosowania metody zuchowe;j
i harcerskiej. Szkota, organizacja zaje¢ wolnoczasowych dla dzieci i mtodziezy, opieka sanitarna

2 1. Lepalczyk, Wsrod ludzi i ksiqzek, WING, £6dz 2003, s. 133.
3 Tamze.
4 1. Lepalczyk, Moje harcerstwo, WSHE, 1.6dz 1997, s. 6-7.
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i pielegniarska nad wszystkimi Polakami i wiele innych prac ulatwiaja zycie zgromadzonym w obo-
zie i pracujacym w niemieckich gospodarstwach rolnych oraz wypetniaja pracowite zycie Heli az
do powrotu do Polski. [...] Nie stracita takze na aktualno$ci postawa Heli, okre$lana przez literaturg
jako postawa spolegliwa. Wyrazita si¢ ona m.in. w darowaniu mojej matej siostrze pierwszej dla niej
ksiazeczki do czytania®.

W pracy harcerskiej, mimo iz petnita wybitne funkcje, byta skromna az do przesady. Zawsze sta-
wata do zadan mato efektownych. Po wojnie dopoki sit jej starczyto opiekowata si¢ grobami harcerek
na cmentarzu wojskowym, a takze swoimi podopiecznymi, ktorych kierowata do rodzin zastepczych
i adopcyjnych. Byta bardzo przejeta ich wechodzeniem w nowe $rodowisko rodzinne i spoteczne®.

Podobnych przyktadow stuzby harcerskiej Scisle zwiazanej z praca spoteczna
odnajdujemy w tej pozycji wiele.

Aspiracje prowadzace do doskonatosci obejmowaty catego cztowieka jako istotg bio-socjo-
-kulturalna, jego rozwdj biologiczny, spoteczny i kulturalny. Harcerski ideat wychowawczy zakta-
dat szacunek do kazdej sfery rozwojowej cztowieka. Uwzgledniat harmonijny rozwoj kazdej ze sfer
osobowosci, pozwalajac rownoczesnie na pielggnowanie i stymulacje specjalnych predyspozycji.

W realizacji idealu wychowawczego organizacja harcerek postugiwala sig sobie wlasciwymi
metodami i Srodkami dziatania, dazyta do pomocy w rozwoju fizycznym swych cztonkin, podejmo-
wata wielorakie prace majace na celu kompensowanie brakéw organizmu i warunkow $rodowiska.
System wychowania harcerskiego utatwial rowniez realizacje rozwoju spotecznego jednostki przez
stwarzanie warunkow umozliwiajacych wchodzenie w coraz to nowe grupy harcerskie. [...] Jesli
przyjmiemy, iz rozwd6j kulturalny jednostki polega na wrastaniu w warto$ci kultury materialnej
i duchowej, na ich wyborze i realizacji w toku procesé6w samoksztalceniowych i samowychowaw-
czych nalezy stwierdzi¢, iz praca harcerska stwarzata wiele sytuacji umozliwiajacych realizacjg
aspiracji perfekcjonistycznych w ksztattowaniu tej sfery osobowosci’.

Irena Lepalczyk podkreslata przy tym, ze do zadan kulturalno-wychowawczych
zaliczy¢ nalezy sprawy samoksztatcenia. Samoksztatcenie i samowychowanie nale-
zaty, zdaniem autorki, do normalnych, codziennych obowiazkoéw mtodziezy.

W czasie Il wojny §wiatowej I. Lepalczyk dziatalno$¢ harcerska (instruktora,
druzynowej i hufcowej) zwiazata z praca spoteczna. Byta opiekunem spotecz-
nym w Osrodku Zdrowia i Opieki Spotecznej w Warszawie, prowadzita ognisko
Rady Gloéwnej Opiekunczej, pracowata jako nauczyciel w szkole powszechnej
na Grochowie.

Do Urszulanek trafitam dzigki Wandzie Wyrobkowej, ktora kierowata wowczas (1930-1942)
Poradnig dla Dzieci i Mtodziezy w VIII Osrodku Zdrowia i Opieki Spotecznej przy ul. Wiej-
skiej. W tym czasie wraz z Hanka Zawadzka pracowatam w tymze osrodku. Jego kierownikiem
byt Stefan Grobelny, fantastyczny dziatacz spoteczny i konspiracyjny. Faktycznym organizatorem
pracy osrodka i tworca atmosfery pelnej zapatu i oddania byta Zofia Bozymowa, kuzynka Hanki.

> Tamze, s. 9-10.
¢ Tamze, s. 9.
"1. Lepalczyk, Wsrdd ludzi i ksiqzek, s. 136—137.
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Jej to zawdzigczatysmy przyjecie do pracy na stanowisku opiekuna spotecznego. Wanda Wyrob-
kowa, magister psychologii, absolwentka Wolnej Wszechnicy Polskiej, asystentka Zaktadu Psycho-
logii na tej uczelni, cieszyta si¢ wérod pracownikéw osrodka szacunkiem i sympatia®.

Tak I. Lepalczyk zdobywata pierwsze doswiadczenia pedagoga w szero-
kim rozumieniu tego pojecia. Po maturze, pozostajac pod urokiem nauczycielki
historii, ktora ,,z talentem wprowadzala zastuchane uczennice w $wiat antycz-
ny””, I. Lepalczyk rozpoczeta studia historyczne na Uniwersytecie Warszawskim.
,»Na uczelni wybieratam wyktady, ktore odbywaty si¢ po potudniu réwnoczesnie
bowiem pracowatam zarobkowo”'’. Jak pdzniej napisze ,,niefortunnie skonczyty
si¢ moje studia historyczne. [...] Nie bez wptywu na taka decyzj¢ byta optata
za studia w wysokosci 200 zt rocznie™". Irena Lepalczyk pracowata zarobkowo,
a udziat w seminarium, ktéry wymagat analizy zrédet w jezyku francuskim, byt
bardzo czaso- i pracochtonny. Niewatpliwie jednak zainteresowania historyczne
zblizyly badaczke do poznanej p6zniej H. Radlinskie;.

W tym czasie ksiazki byly mi przewodnikami w poszukiwaniu i rozwijaniu zainteresowan,
formutowaniu drogi zyciowej, ksztaltowaniu pogladu na $wiat. Wérod lektur znalazta si¢ praca
Radlinskiej. Nie umiem dzisiaj powiedzie¢, jakie zagadnienia zawazyly na tym, ze zwigzana jestem
z pedagogika spoteczna ponad 50 lat. Czy to byly jej rozwazania na temat narodu i wychowania
patriotycznego, wazne ze wzgledu na aktualng sytuacje kraju? Czy pojgcie pracy spotecznej w $ro-
dowisku, ktora wowczas dla harcerek w réznym wieku nie tylko dla instruktorek, stanowita teren
dziatalno$ci praktycznej i Srodka refleks;ji? [...] Nie mam watpliwosci, ze recepcja mysli Radlinskiej
miala charakter emocjonalny i selektywny. Pewnego rodzaju rewelacja byta idea, ze zamierzenia
moga staé si¢ rzeczywistoscia, a rzeczywistos¢ wyrasta z marzen. Przeciez wiele prac podjetych
przez mlodziez harcerska zamieniato marzenia w rzeczywistos¢, a rzeczywistos¢ — wbrew tragicz-
nym realiom zycia, byta opromieniona marzeniami'?.

Podstawy teoretyczne dla podejmowanych dziatan 1. Lepalczyk gromadzita
najpierw w roli stuchacza rocznego kursu pedagogicznego. Jak sama pdzniej
przyzna:

W czasie wojny miat miejsce fakt, ktory zawazyt na moim zyciu: podjetam studia na Kursie
Pedagogicznym, ktory po weryfikacji uzyskat status Panstwowego Kursu Pedagogicznego'.

Wsrod licznych zaje¢ kursu obwiazywata praktyka nauczycielska w szkole podstawowej.
[...] W wyniku rozmowy z prof. Radlinska pojechatam na praktyke do Szkoly Spétdzielczej dla
Dorostych w Zakrzéwku, gdzie nauczycielka byta Wanda Wyrobkowa. Szkota opierata si¢ o wzory
placowek funkcjonujacych w okresie migdzywojennym w catej prawie Europie. Kierowniczka
szkoty, Irena Egierszdorff, absolwentka Studium Pracy Spoteczno-O$wiatowej swoim autorytetem

8 Tamze, s. 151.
? Tamze, s. 149.
10 Tamze.
' Tamze, s. 150.
12 Tamze.
13 Tamze.
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przekazywata kult dla nauki oraz pracy spotecznej i wychowawczej. Szczegdlnie zwracata uwage
na autonomig zycia stuchaczy. Na zakonczenie kursu nauczycielskiego pod opieka prof. H. Radlin-
skiej przygotowatam pracg dyplomowa na temat Uniwersytetow Ludowych'.

Po ukonczeniu kursu H. Radlinska zaproponowata 1. Lepalczyk studia na
tajnej Sekcji Spoleczno-Oswiatowej Wydziatu Pedagogicznego WWP. Zajecia
bedace w programie wspomina nastgpujaco:

Lza w oku si¢ kreci, gdy wspominam nasze zaj¢cia. Maria Librachowa prowadzita wyktad
z psychologii wychowawczej, Natalia Gasiorowska — z historii spoteczno-gospodarczej, Kazimiera
Zawistowicz — z etnografii. Po 1945 r. wszystkie panie objely stanowiska profesoréw na Uniwersy-
tecie Lodzkim. Profesor H. Radlinska prowadzita z nami wiele zaje¢. Byly to: pedagogika spoteczna
wraz z seminarium; teoria stuzby spotecznej, historia o§wiaty wraz z seminarium. [...] Spotkania
w pokoiku prof. Radlinskiej byty niezapomniane. Niewielka grupka skupiona wokot jej tapczanu
siedziata na matych stoteczkach®.

Wisrdd innych zaje¢ wymienia pedagogike ogdlna, technike pracy umysto-
wej, zaktady wychowawcze i historig wsi.

Bez przesady mogg napisac, ze bytam zauroczona studiami, wyktadowcami, a przede wszyst-
kim zajgciami z prof. H. Radlinska. Praktycznie uczytam si¢ dydaktyki oswiaty dorostych. Bytam
wrecz zafascynowana obserwacjami wzajemnych relacji nauczyciela uniwersyteckiego i studenta!s.

Zajecia konspiracyjne w Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej Wolnej
Wszechnicy Polskiej zostaty uznane pozniej jako dwa i p6t roku studiow magi-
sterskich i byly kontynuowane po wojnie w Uniwersytecie L.odzkim. O realizo-
wanych wowczas przedmiotach 1. Lepalczyk napisze poznie;j:

W mojej teczce osobowej w archiwum uczelni zachowato si¢ zaswiadczenie prof. Radlin-
skiej o wyshuchanych wyktadach i ztozonych egzaminach. Psychologi¢ ogolna prowadzit woéwczas
dojezdzajacy do Lodzi Stefan Baley. Egzaminy z tego przedmiotu zdatam z ocena dobra. Pedago-
gikg ogolna wyktadat Sergiusz Hessen, ocena z egzaminu — dobra. [...] Ze wstgpu do ludoznawstwa
wraz z ¢wiczeniami otrzymatam oceng celujaca. [...] Nie pamigtam, kto prowadzil nastgpujace zajg-
cia: ,,Wstgp do filozofii” (prawdopodobnie prof. Maria Ossowska), ,, Wybrane zagadnienia z psy-
chologii spotecznej” (prof. S. Baley czy prof. M. Librachowa). ,,O zyciu duchowym cztowieka”
— wraz z seminarium (prof. S. Ossowski), ,,Wybrane zagadnienia z kultury spotecznej i ducho-
wej ludu” (prof. K. Zawistowicz), ,,Dzieje pracy spotecznej na wsi” (prof. K. Zawistowcz czy
prof. H. Radlinska?). Nie mam natomiast watpliwosci, iz wyktad z pedagogiki spotecznej i semina-
rium oraz ¢wiczenia z teorii stuzby spolecznej prowadzita H. Radlinska'”.

Z H. Radlinska badaczka spotkata si¢ po raz pierwszy na kursie pedagogicz-
nym, p6zniej w Studium — a w Lodzi znalazta si¢ w kregu najblizszych osob

4 Tamze, s. 151.
15 Tamze, s. 152.
19 Tamze, s. 153.
17 Tamze, s. 154.
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tworczyni polskiej pedagogiki spotecznej. O swoich zwiazkach z Helena Radlin-
ska pisata wielokrotnie. Posta¢ ta wywarta ogromny wptyw na jej ksztatt zycia
zawodowego, rozwoj naukowy i tworczos$¢. Dokonujac cho¢by pobieznego prze-
gladu bibliografii prac I. Lepalczyk, bez trudu zauwazamy jak bardzo jej zainte-
resowania naukowe wiazaly si¢ z mysleniem o pedagogice spotecznej, aktyw-
nos$cig 1 pogladami H. Radlinskiej. Data temu wyraz, poswigcajac jej m.in. dwie
prace zwarte. Jedna z nich jest opracowaniem zbiorowym pod redakcja I. Lepal-
czyk 1 B. Wasilewskiej, wydana przez Towarzystwo Wolnej Wszechnicy Pol-
skiej. I. Lepalczyk jest tu m.in. autorka artykutu ukazujacego dorobek i poglady
H. Radlinskiej na temat nauczania historii, popularyzacji i badan historycznych.
W ujeciu chronologicznym przedstawia rozwdj zainteresowan H. Radlinskiej
w tym zakresie. Jednak, jak sama stwierdzila, ta kwestia ,,czeka na poglebienie
i rozwinigcie™'®. Autorka zatrzymuje si¢ m.in. przy ksiazce Radlinskiej Badania
regionalne dziejow pracy spolecznej i oswiatowej. Pisze: ,,H. Radlinska, zwo-
lenniczka swoistosci i roznorodnos$ci kultury ludowej, w badaniach nad tajnym
nauczaniem postuluje prowadzenie ich w poszczegdlnych regionach nie tylko
ze wzgledu na specyfike zachodzacych zjawisk, lecz rowniez ze wzglgdu na
warto$ci spoteczno-wychowawcze jakie wnosza w zycie spotecznosci lokal-
nych”?. Ksiagzka ta, w ocenie [. Lepalczyk, zajmuje specjalne miejsce w twor-
czosci Radlinskie;j. ,,[...] jest jak gdyby synteza pogladow na zadania i metody
zespotowych badan, w ktorych Autorka uzasadnia koniecznos¢ ich prowadzenia,
charakteryzuje ich organizacj¢, wskazuje na znaczenie wlasciwego przygotowa-
nia zespolu, omawia sposoby gromadzenia, wytwarzania, porzadkowania i kry-
tyki materiatlow. Daje wskazowki, w jaki sposob nalezy opracowywac wyniki.
Podkresla znaczenie zespotu™?.

W zakonczeniu tego artykutu 1. Lepalczyk, podsumowujac historyczne
zainteresowania H. Radlinskiej, pisze m.in.: ,,pozostala wierna glebokiemu
przekonaniu o znaczeniu historii dla rozwoju nauki i ogdlnej kultury spote-
czenstwa, przekonaniu i uznaniu, iz tkwia w niej zrodla tozsamos$ci narodowej
1 wspolnej sity™?!.

Wyrazem szacunku, uznania dla dorobku i pracy H. Radlinskiej jest ostatnia
czg$¢ ksiazki Helena Radlinska. Czlowiek i wychowawca. Irena Lepalczyk opra-
cowala doniesienie ze zjazdu stuchaczy Studium Pracy Spoleczno-Oswiatowej
WWP potaczonego z uczczeniem 50-lecia pracy H. Radlinskiej. W ksiazce tej
stwierdza m.in.:

8 1. Lepalczyk, B. Wasilewska (red.), Helena Radlinska — cztowiek i wychowawca, TWWP,
Warszawa 1994/1995, s. 8.

19 Tamze, s. 43-44.

20 Tamze, s. 44.

2 Tamze, s. 45-46.
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Opracowanie to jest dokumentem mato znanego faktu kulturowego z pierwszych lat powojen-
nych, $wiadectwem wigzi spotecznych laczacych ucznidow i przyjaciot Jubilatki. Korespondencja
i, niestety, tylko czg¢$ciowo zachowane z 1937 roku artykuty do ksiggi pamiatkowej ku czci
H. Radlinskiej wskazuja na stosunek do niej piszacych. Nalezy sadzi¢, iz rado$¢ ze spotkania na
Zjezdzie (maj 1947) oraz kontaktu za posrednictwem korespondencji sprawita, iz temperatura uczué
byta bardzo wysoka. Opracowanie ze Zjazdu pokazuje nie tylko wizerunek Profesor, lecz takze kim
i jakimi byli ludzie i instytucje z jej kregu. W tym ujgciu specjalna warto$¢ posiadaja listy gratu-
lacyjne od osob prywatnych, uniwersytetow i instytucji naukowych z zagranicy. Wérdd nazwisk
znanych z historii pedagogiki, psychologii, teoretykéw i praktykow, ktorych taczyta z H. Radlinska
gleboka przyjazn i z ktérymi skrzyzowata swe drogi, znajdujemy osoby szczgsliwie ocalate z pozogi
wojennej i wspolpracujace potem z nauka polska. Wyrazy szacunku i uznania ztozyty liczne osobli-
wosci polskie — tworcy nauki, organizatorzy zycia politycznego i spotecznego, reprezentanci Swiata
literatury 1 sztuki. Ich stowa zawarte w korespondencji jubileuszowej nalezy uznaé, biorac nawet
poprawke na okazjonalny charakter, za przejaw stosunku do cztowieka obdarzonego najwyzszym
szacunkiem spotecznym?.

Mysl ta znajduje uszczegotowienie w innej pracy I. Lepalczyk — H. Radlin-
ska — zycie i tworczos¢. Rozdzial ostatni nosi tytut Uczniowie, wspolpracownicy
i przyjaciele. Jest on syntetyczng prezentacja 14 osob z najblizszego otoczenia
Radlinskiej. Sama autorka pisze jednak: ,,Maja one [sylwetki] charakter wybior-
czy, przedstawiaja osoby z réznego czasu i roznych dyscyplin. Nie jest to roz-
dzial zamknigty, grono ucznioéw, przyjaciot i wspotpracownikow prof. Radlinskiej
byto zawsze liczne”. W zwiazku z tym 1. Lepalczyk proponuje przygotowanie
oddzielnej pracy O ludziach Radlinskiej. W dokonanym przegladzie zawsze pod-
kresla warto$¢ pracy spotecznej, prowadzona dziatalnos¢ i zainteresowania w tym
zakresie oraz poszukiwanie rozwiazan problemow spotecznych. Wsrod sylwetek
znajdujemy np.: Ann¢ Chmielewska, Henryka Dintera, Aleksandra Kaminskiego,
Aleksandre Majewska, Emilie¢ Manteuffel-Szoege, Tadeusza Szymanskiego
1 Ryszarda Wroczynskiego.

Zagadnienie pracy spotecznej i pedagoga spotecznego pojawito si¢ stosun-
kowo wcze$nie w artykulach i rozprawach publikowanych przez 1. Lepalczyk.
Uzyskala ona potroczne stypendium Departamentu Spraw Spotecznych ONZ
w Belgii. Na podstawie zgromadzonych materialdow przygotowata i obronita
prace doktorska Ksztatcenie pracownikow spotecznych w Belgii, ktorej promo-
torem byta H. Radlinska. W tym czasie (1948-1959) drukiem ukazato si¢ kilka
artykutow wokot tematu rozprawy doktorskie;.

Wsréd pozniejszych publikacji mozna wymieni¢ m.in. artykuly na temat
dziatalnos$ci o$wiatowej znaczacych przedstawicieli pomocy spotecznej w $ro-
dowisku lokalnym czy ksztatcenia pracownikéw spolecznych. 1. Lepalczyk,
przytaczajac stowa H. Radlinskiej, podkresla przy tym istotna zaleznos¢ migdzy

22 Tamze, s. 9—10.
3 1. Lepalczyk, Helena Radliriska. Zycie i twérczosé, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun
2001, s. 8.
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dziatalnoscia o$wiatowa i wychowawcza. Otdz ciagle rozszerzanie si¢ zasiggu
prac oswiatowych dokonuje si¢ wraz ze wzrostem planowej dziatalno$ci wycho-
wawczej we wszystkich dziedzinach zycia spotecznego. ,,Praca spoteczna nie
moze przetwarza¢ zycia inaczej jak w imi¢ idealu, sitami cztowieka. Uzy¢ sit
cztowieka mozna tylko poprzez rozbudzenie duchowe. Stad we wszystkich dzie-
dzinach pracy spotecznej zjawia si¢ i wystepuje coraz wyrazniej zagadnienie
wychowania i ksztatcenia™?.

Dziatalnos¢ oswiatowa jest czgscia szerszych prac spotecznych, dlatego ist-
nieje potrzeba ,,zespolenia pracownikow spotecznych i oswiatowych”?,

W dorobku 1. Lepalczyk znajdujemy pracg Problem ksztalcenia pracowni-
kow spotecznych, ktorej jest redaktorem. Ksiazka powstata dla uczczenia 50-lecia
Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej WWP i 100-lecia urodzin Heleny Radlin-
skiej. Zostata wydana w 1981 r. przez Wolng Wszechnicg Polska. W pracy wyod-
rebniono dwie czg$ci. Pierwsza otwieraja dwa teksty H. Radlinskiej o pracowniku
spotecznym i ksztatceniu w tym zakresie. Cze¢$¢ ta w sposdb zamierzony uka-
zuje rozne historyczne watki poczatkow ksztatcenia pracownikow spotecznych.
Odnosi si¢ do okresu Il Rzeczypospolitej 1 czasu okupacji. Przy czym z zamiesz-
czonych tu o$miu tekstow — trzy sa autorstwa H. Radlinskiej, jeden analizuje jej
aktywnos$¢ w czasie okupacji, a autorami pozostatych sa byli stuchacze Studium
lub wspotpracownicy tworczyni polskiej pedagogiki spoteczne;.

Jak zastrzega w przedmowie redaktor:

Wydawnictwo, ktorego zadaniem jest pokazanie polskiego dorobku w zakresie ksztatcenia
pracownikow socjalnych w okresie potwiecza, przedstawia tylko ten typ szkot i kursow, ktorych
rodowdd zwiazany jest z Wolna Wszechnica Polska. Ten punkt widzenia zobligowal do dokona-
nia wyboru charakterystycznych instytucji, przygotowujacych pracownikow na ré6znym poziomie
wyksztatcenia. [...] Poszczegolne artykuly z jednej strony uwzgledniaja wigc rodowdd wszechni-
cowy przez ukazywanie wspolnych idei, watkow programowych, metodycznych itp., wptywu ludzi
zwiazanych z Wszechnica, z drugiej natomiast — odstaniajg tlo historyczne, spoteczne, kulturalne,
charakteryzowanych instytucji oraz roznorodno$¢ potrzeb, ktore przyczynity si¢ do ich powotania®.

Druga czgsé¢ pracy odnosi si¢ do czasoOw wspodtczesnych zawodowej aktyw-
nosci L. Lepalczyk. W przedmowie czytamy m.in.:

W Polsce posiadamy obecnie rozbudowany system ksztalcenia pracownikéw socjalnych na
réznym poziomie i w réznych formach organizacyjnych. Prezentowane artykuly na temat aktual-
nie funkcjonujacych instytucji ukazuja nie tylko ich mozliwosci, lecz rowniez zwracaja uwage na
zasadno$¢ ksztalcenia pracownikow socjalnych opartego na roznej bazie teoretycznej, ukierunko-
wanej badz na dyscypliny pedagogiczne z pedagogika spoteczng jako dominujaca, badZ na nauki

** H. Radlinska, Ksztalcenie pracownikow spotecznych, [w:] 1. Lepalczyk (red.), Problem
ksztatcenia pracownikow spotecznych, TWWP, Warszawa 1981, s. 19.

% Tamze, s. 20.

2 1. Lepalezyk (red.), Problem ksztalcenia pracownikéw spolecznych, s. 5.
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ekonomiczne z polityka spoteczna jako dyscypling wiodaca. Rozréznienie to mozna odnosi¢ nie
tylko do ksztalcenia na poziomie akademickim, lecz takze do réznych kursow organizowanych
w latach powojennych lub od wielu lat prowadzonych przez Towarzystwo Wolnej Wszechnicy
Polskiej?’.

Biorac tg prace do reki blisko 40 lat pdzniej teksty tu zamieszczone nabieraja
warto$ci historycznej. Danuta Urbaniak-Zajac, piszac o wybranych problemach
ksztalcenia na studiach pedagogicznych, w odniesieniu do tej pracy, zauwaza:

dla dzisiejszego czytelnika obie czg$ci maja réwnie historyczny charakter, poniewaz odnosza si¢
do nieistniejacej juz rzeczywistosci spotecznej. Nie oznacza to jednak, ze kwestie brane pod uwage
przy organizacji 6wczesnego ksztalcenia nalezy automatycznie uzna¢ za nieaktualne. Rozsad-
niej jest uczyni¢ je przedmiotem refleksji, zrodlem pytania o terazniejszo$¢, punktem odniesienia
pozwalajacym wyrazniej dostrzec dokonujace si¢ zmiany?.

Analizujac teksty zawarte w pracy, ktorej redakcji naukowej podjeta sie
I. Lepalczyk, dowiadujemy sig, jak budowano ramy teoretyczne i praktyczne
dzisiejszego ksztalcenia pedagogow spotecznych, gdzie ,,[...] zasadniczy zarys
uksztattowany zostat na migdzywojennym Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowe;j
Wolnej Wszechnicy Polskiej”?.

Po zakonczeniu Il wojny $wiatowej, jak podaje 1. Lepalczyk, H. Radlinska
przyjechata do Lodzi na zaproszenie rektora Teodora Viewegera.

Rozpoczgta organizacje Dziatu Pracy Kulturalnej Wydziatu Pedagogicznego Panstwowego
Uniwersytetu w Lodzi — Wolna Wszechnica Polska. Taka nazweg zaproponowali organizato-
rzy uczelni todzkiej, w wigkszosci profesorowie WWP. Po tragicznej $mierci rektora [...] tegoz
roku ukazat si¢ dekret, ktérym powotany zostat Uniwersytet £.6dzki z Wydziatami: Humanistycz-
nym, Matematyczno-Przyrodniczym i Prawno-Ekonomicznym. Na Wydziale Humanistycznym
prof. H. Radlinska zostata kierownikiem Katedry i Zaktadu Pedagogiki Spotecznej*’.

Z inicjatywy H. Radlinskiej ukazato si¢ rozporzadzenie Ministra O$wiaty
w sprawie programu studidw i egzaminéw na stopien magistra filozofii w zakresie
pedagogiki spolecznej na Wydziale Humanistycznym UL (24 wrze$nia 1946 r.).
Program

cechowato (poza autonomia i unikalnoscia kierunku, realizowanego wytacznie na UL): elastycz-
no$¢ w uktadaniu planu studidow przez studenta, znaczna liczba przedmiotow fakultatywnych pozo-
stawiona do wyboru studiujacego oraz jednakowe traktowanie zaje¢ audytoryjnych z zajeciami

27 Tamze, S. 5-6.

28 D. Urbaniak-Zajac, Wybrane problemy ksztalcenia na studiach pedagogicznych — w nawiq-
zaniu do pracy ,,Problem ksztatcenia pracownikow spotecznych” pod redakcjq Ireny Lepalczyk,
[w:] E. Marynowicz-Hetka, E. Skoczylas-Namielska, Pedagogika spoleczna. Wstepy i kontynuacje,
Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dz 2015, s. 99.

1. Lepalczyk (red.), Problem ksztaicenia pracownikéw spolecznych, s. 13.

1. Lepalczyk, Helena Radliriska. Zycie i twérczosé, s. 134.
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terenowymi. [...] W ramach kierunku pedagogiki spotecznej uksztaltowaly si¢ trzy specjalizacje:
teoria pracy o$wiatowej (o$wiata dorostych), teoria pracy spotecznej (opieka spoteczna) oraz histo-
ria pracy o$wiatowej i opiekunczej®!.

Reaktywowana w 1961 r. Katedra Pedagogiki Spotecznej, nawiazujac do
doswiadczen Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej WWP 1 pierwszych lat
powojennych w Uniwersytecie £.odzkim wprowadzita nowy program nauczania.
Byt on realizowany od roku akademickiego 1962/1963. ,,Nowy projekt studiow
zostal oparty na zatozeniach jednolitego toku ksztalcenia. Tok ten dzielit si¢ na
dwa wyrazne etapy. Wyksztalcenie podstawowe student zdobywat w ciagu trzech
pierwszych lat studiow. Na IV i V roku studiow nastgpowata specjalizacja’2.

Jak podaje I. Lepalczyk, w nowej strukturze programowej podejmowano
»problematyke pracy spoleczno-wychowawczej ukierunkowanej na dzieci, mto-
dziez i dorostych, realizowana w ramach dwoch teorii: pomocy i opieki spotecz-
nej oraz teorii pracy kulturalno-oswiatowej”s.

Irena Lepalczyk zachegca do refleksji nad sytuacja w zakresie ksztalcenia
pedagogdw na uniwersytetach i w wyzszych szkotach pedagogicznych w czasach
jej wspolczesnych. Zatrzymuje si¢ na dwoch specjalnosciach — pedagogice opie-
kunczo-wychowawczej i pedagogice pracy kulturalno-o$wiatowej. Ksztalcenie
opiera si¢ na przedmiotach wspolnych dla catego kierunku i przedmiotach naleza-
cych do specjalizacji — wprowadzajacych stuchaczy w podstawy wiedzy z zakresu
opieki, wychowania i pracy kulturalno-oswiatowe;.

Bez trudu dostrzegamy aktualno$¢ takiej koncepcji ksztalcenia w stosunku
do wspolczesnie realizowanej. Podobnie przedstawia si¢ problem mozliwosci
zatrudnienia odpowiednio do wybranej specjalnosci. Juz wtedy opracowano
wykaz instytucji i placoéwek, w ktorych moze znalez¢ pracg absolwent. Niektore
zmienily swoja nazwe, uszczegélawiajac pole dziatan i zainteresowan. Warto
odwotac¢ si¢ do przyktadow stanowisk przewidzianych dla absolwentow pedago-
giki opiekunczo-wychowawczej:

1. Wychowawca w domu dziecka, internacie, bursie, w zaktadzie wychowawczym, w osrodku
szkolno-wychowawczym, domu wczaséw dziecigcych, w szpitalach, sanatoriach i prewentoriach
dziecigcych.

2. Kurator sadowy, wychowawca w milicyjnej izbie dziecka, pogotowiu opiekunczym,
w schronisku dla nieletnich, w zaktadzie poprawczym.

3. Pedagog spoteczny w szkole, szkolny opiekun spoteczny?*.

Réznorodnos¢ mozliwych miejsc pracy dla pedagogow, poza dobrze przy-
gotowanym programem ksztalcenia, wymaga odpowiednich predyspozycji,

31T, Lepalczyk (red.), Problem ksztalcenia pracownikow spotecznych, s. 95.
32 Tamze, s. 96.

33 Tamze.

3 Tamze, s. 10.
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cech osobowosciowych i umiej¢tnosci kandydatow. Badaczka zauwaza m.in.
potrzebe, aby

stuchacze obierajacy specjalnosé¢ pedagogiki opiekunczej mieli cechy opiekuna spolegliwego, ktory
potrafi uchroni¢ dzieci i mtodziez przed dewiacjami spotecznymi i zapewnic¢ im pomoc w prawidto-
wym wzro$cie 1 rozwoju. Dazy si¢ takze, by student pedagogiki w ogoéle, a szczegdlnie pedagogiki
opiekunczej, ktory ma zamiar pracowaé w zaktadach zamknigtych, odznaczat si¢ umiejgtnosciami
organizacyjnymi, zamitlowaniem do tadu, porzadku, estetyki. Takie cechy pozwola mu ksztattowac
pozadane nawyki wérod wychowankow?.

Irena Lepalczyk pisze dalej o roli seminarium magisterskiego, bedacego tym
etapem w ksztaltowaniu sylwetki przysztego absolwenta,

w czasie ktorego krystalizuja si¢ i poglebiaja zainteresowania naukowe i praktyczne [...] prace
magisterskie mialy dawac ,,smak” pracy badawczej, stwarzajac mozliwosci rozwoju zdolno$ci,
ujawniania i rozwoju zainteresowan, mialy na celu wprowadzenie w samodzielno$¢ myslenia, umie-
jetnos¢ stawiania zagadnien, poszukiwania i spozytkowania literatury oraz umiejg¢tnos¢ stosowania
podstawowych technik badawczych. Wszystkie prace magisterskie cechowato dazenie do powiaza-
nia praktyki z teoria; wynikata stad konieczno$¢ stosowania zasady indywidualizacji, pozwalajacej
na wniknigcie w cechy osobowosci studenta uwzgledniajace jego osobiste umiejgtnosci i ukryte nie-
jednokrotnie zdolnos$ci. Stad tez przy podejmowaniu tematoéw prac zachodzita koniecznosé¢ liczenia
si¢ z dotychczasowym doswiadczeniem studenta w jego pracy spotecznej, kulturalnej, oswiatowe;j,
z jego praca zawodowa przed rozpoczeciem studiow, z jego losami osobistymi®.

Wazne w procesie ksztalcenia przysziego pedagoga, szczegolnie dla zdo-
bywania wilasnych do$wiadczen i umiejetnosci praktycznych, bylty wycieczki
naukowe 1 praktyki studenckie. Rozne formy praktyk studenckich sa obecne takze
w programach realizowanych wspotczesnie. Z wycieczek natomiast zrezygno-
wano juz wiele lat wezesniej. Tymczasem

celem wycieczek naukowych byly instytucje i placowki mieszczace si¢ poza Lodzia i granicami
wojewodztwa todzkiego. [...] Wycieczki [...] mialy spelniac kilka celow: ukaza¢ charakter i moz-
liwosci zadan realizacyjnych placowki, zapozna¢ z zakresem wiadomosci i umiejgtnosci wymaga-
nych od jej pracownikow, zwrdci¢ uwagg na znaczenie wspotpracy i dobrej atmosfery dla uzyska-
nia efektow pracy, ukaza¢ zwiazki placowki z réznorodnymi dziataniami spoteczno-oswiatowymi,
opiekunczymi, gospodarczymi i kulturalnymi, dopomodc do poglebiania umiejetnosci mys$lenia
i zdrowego krytycyzmu. Nie mozna pomina¢ faktu znaczenia wycieczek dla wytwarzania i ksztat-
towania wiezi spolecznej miedzy uczestnikami i Katedra a instytucja pelniaca funkcje gospodarza®’.

Irena Lepalczyk, piszac o ksztatceniu pedagogow spolecznych, zawsze wska-
zywala na specyfike ich zadan zawodowych i spotecznych. Uwazata, ze konieczne
sa szczegOlowe analizy weryfikujace program nauczania i oceniajace przydatnosé¢

35 Tamze.
36 Tamze, s. 100.
3 Tamze, s. 97.
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zawodowgq absolwenta. Proponowata badania interdyscyplinarne i porownawcze
w tym zakresie. Jest to zawod, ktory wymaga przygotowania w petni profesjo-
nalnego specjalisty. Aktualno$¢ pogladow I. Lepalczyk nie budzi watpliwos$ci.
Cho¢ tak bardzo zmienia si¢ otaczajaca nas rzeczywistos¢, to pewne ramy, zasady,
przestanki 1 wartos$ci pozostaja niezmienne. Sama, wielokrotnie odwolujac si¢ do
ksztatcenia pracownikow spotecznych w Studium Pracy Spoleczno-Oswiatowej
WWP i korzystajac z jego dorobku, w tym z doswiadczen wiasnych jako stucha-
cza, pigknie spozytkowuje przesztos¢ poprzez popularyzacje mysl H. Radlinskiej,
bowiem:

Kazde zdarzenie zajmuje fragment czasu zwany chwilg tego zdarzenia. Na kazdy wczesniejszy
fragment czasu przypada jeden przynajmniej zesp6t zdarzen, ktory godzi si¢ nazywa¢ warunkiem
wystarczajacym owego pozniejszego zdarzania, ze wzgledu na jakie$ prawo czasowego nastgpstwa
zdarzen. Niektore zdarzenia z danego fragmentu czasu sa sktadnikami niezbednymi wszelkiego
warunku wystarczajacego z tejze chwili. Posrod nich znajduja sig zdarzenia o charakterze nacisku
i te przynajmniej zdarzenia nazywamy przyczynami owego pdzniejszego zdarzenia’®.

Bibliografia

Czerniachowska R., Wspomnienie z zZycia i dziatalnosci naukowo-spolecznej Profesor Ireny Lepal-
czyk, ,Ruch Pedagogiczny” 2014, nr 3.

Kotarbinski T., Hasto dobrej roboty, Wiedza Powszechna, Warszawa 1975.

Lepalczyk 1., Helena Radlinska. Zycie i twérczosé, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2001.

Lepalczyk 1., Moje harcerstwo, WSHE, £.6dz 1997.

Lepalczyk 1., Wsrod ludzi i ksiazek, WING, £6dz 2003.

Lepalczyk I. (red.), Problem ksztalcenia pracownikow spotecznych, TWWP, Warszawa 1981.

Lepalczyk 1., Wasilewska B. (red.), Helena Radlinska — cztowiek i wychowawca, TW WP, Warszawa
1994/1995.

Marynowicz-Hetka E., Piekarski J. (red.), Sylwetki todzkich uczonych. Profesor Irena Lepalczyk,
LTN, Lodz 1996, z. 35.

Radlinska H., Ksztalcenie pracownikéw spolecznych, [w:] 1. Lepalczyk (red.), Problem ksztalcenia
pracownikow spotecznych, TWWP, Warszawa 1981.

Urbaniak-Zajac D., Wybrane problemy ksztalcenia na studiach pedagogicznych — w nawiqzaniu
do pracy , Problem ksztalcenia pracownikow spolecznych” pod redakcjq Ireny Lepalczyk,
[w:] E. Marynowicz-Hetka, E. Skoczylas-Namielska, Pedagogika spoteczna. Wstepy i konty-
nuacje, Wydawnictwo Uniwersytetu £.odzkiego, £.6dz 2015.

38 T. Kotarbinski, Hasfo dobrej roboty, Wiedza Powszechna, Warszawa 1975, s. 209.



CZESC 2

PEDAGOG SPOLECZNY W SLUZBIE OSOBOM,
RODZINOM I GRUPOM LUDZKIM
— PERSPEKTYWA PRAKTYKI SPOLECZNEJ






Lucyna Telka”

Ku autonomii wychowawcy

Uwagi wstepne

Od roku 2000 w Katedrze Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Lodzkiego
zachodzi stata wspotpraca pomigdzy pracownikami placéwki dla matego dziecka
do 3. roku zycia oraz uczelni wyzszej. Tym samym realizowana jest istotna prze-
stanka pedagogiki spolecznej wskazujaca na zwiazki teorii i praktyki, wzajemna
inspiracjg, mozliwo$¢ podjecia namystu nad dziataniami wychowawczymi przez
wychowawce i badacza. Pozytki wynikajace z tej wspotpracy dotycza uzytkow-
nikoéw placowki, czyli matych dzieci, ktore moga by¢ tym, kim sg w warunkach
okreslonych przez niedyrektywna koncepcje wychowania oraz wychowawcow,
ktorzy potrafia respektowa¢ wychowanka jako petnego uczestnika przestrzeni
spotecznej. Nalezy podkresli¢ zmiany dokonane w wewngtrznych przepisach pla-
cowki, ktore sankcjonuja zobowiazanie wychowawcy do towarzyszenia dziecku
w rozwoju oraz aktywnos$¢ jednego z pracownikow placéwki w opracowaniu
ogolnopolskich przepisow wprowadzajacych zawdd — wychowawca malego
dziecka. Korzysci wynikaja takze dla studentow, ktorzy w zwiazku z realizacja
celow dydaktycznych moga obserwowaé pole praktyki, gdzie realizowana jest
niedyrektywna koncepcja wychowania. Efektem wspotpracy pracownikéw pla-
cowki praktyki i uczelni wyzszej sa takze cykliczne ogdlnopolskie seminaria
naukowe stanowiace sposobnos¢ do spotkania i dzielenia si¢ doswiadczeniami.

Teza, ktora stanowi tu przedmiot analizy, dotyczy pogladu, Ze autonomiczny
wychowawca moze towarzyszy¢ nabywaniu autonomii przez wychowanka.
Szczegdtowo rozwija ja stanowisko Marie-Agnes Hoffmans-Gosset wskazujace,
ze ,,projekt wychowawcy musi by¢ konfrontowany z projektem wychowanka
[...] z tej konfrontacji, negocjacji dwoch oczekiwan wylania si¢ wspdlna tres¢

* Uniwersytet £odzki, Wydziat Nauk o Wychowaniu, Katedra Pedagogiki Spoleczne;.
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wychowania™'. Anna Walczak podkresla wyrazona powyzej tez¢ zdaniem: ,,nie
slyszac wezwania wychowanka i nie odpowiadajac na nie, a zatem i nie dajac sie-
bie, pedagog zamyka nie tylko przed nim droge urzeczywistniania si¢, ale zamyka
ja rowniez przed samym soba’?. Poglad Blaise Ollivier’ wskazuje, ze autonomia
wychowawcy sprzyja tworzeniu warunkow do ksztattowania autonomii wycho-
wanka. Akceptacja 1 wspieranie autonomii dziecka, jego kompetencji to umiejet-
no$¢ wychowawcy rozumiana jako rodzaj jego (dorostego) wolnosci.

Helena Radlinska*, w swoich pogladach na wychowanie dziecka, uwzgled-
nia takie sformutowania jak ,rado$¢ dziecigctwa”, ,,swobodne ¢wiczenie sit”,
odkrywanie $§wiata przez wtasng aktywno$¢ wychowanka. Wychowawca tworzy
warunki dla tej dziecigcej swobody, ktora w istocie jest trudem w ksztattowaniu
siebie. Jadwiga Binczycka’ wskazuje, ze nadmierna swoboda dziecka zmienia si¢
w anarchig, krzywdzi je, nie pozwala mu poznawac i ustala¢ granic, rodzi stres
i chaos. Nadmierny przymus to opresja, tresura, ogranicza rozwoj, powoduje per-
misywnos¢, uleglosc.

W pedagogice spotecznej wychowanie rozumiane jest jako czynno$¢ men-
talna wychowawcy — namyst nad projektem dziatania wychowawczego, ktory
orientuje owo dzialanie. Wychowanie, wedtug pogladow H. Radlinskiej®, ,,znaj-
duje utajone sity” lub ,,hamuje ped zycia”. Wychowawca moze sprzyja¢ wspie-
raniu wychowanka w nabywaniu autonomii, moze tez nie dostrzega¢ oczekiwan,
kompetencji dziecka. Poszczegolni wychowawcy w placoéwce moga roznorodnie
realizowac¢ swoje podejscie do autonomii dziecka, kazdy po swojemu. Pojecie
autonomii dziecka moze tez by¢ wychowawcom nieznane.

Innowacja pedagogiczna, szczegotowo opisana w publikacji Przeksztatcanie
przestrzeni spotecznej placowki. Studium spoteczno-pedagogiczne na przykiadzie
ztobkow’, realizowana w wielkim miescie w 30 placowkach dla dzieci do 3. roku
zycia, dokonywata si¢ w wyniku wieloletniej wspolpracy pracownikow placowki
wychowania i pedagoga spotecznego, badacza z uczelni wyzszej. W niniejszym

' M.-A. Hoffmans-Gosset, Apprendre [I’autonomie. Apprendre la socialisation, Chronique
Sociale, Lyon 2000, s. 138.

2 A. Walczak, Spotkanie z wychowankiem. Ku tozsamosci ipse pedagoga, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Lodzkiego, £6dz 2011, s. 154.

3 B. Ollivier, Autonomie, [w:] J. Barus-Michel, E. Enriquez, A. Levy (red.), Vocabulaire
de psychologie. Références et positions, Erés, Ramonville Saint-Agne 2002, s. 58.

4 H. Radlinska, O wartosci zycia ludzkiego. (Odczyt wygloszony w Polskim Radio), Warszawa
1947, s. 2; taz, Rodzina i Swiat spoleczny, Odbitka z ,,Polskiej Oswiaty Pozaszkolnej” 1932, nr 6,
Warszawa 1933, s. 5.

5 J. Bifczycka, Miedzy swobodq a przemocq w wychowaniu, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
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" L. Telka, Przeksztalcanie przestrzeni spotecznej placowki. Studium spoleczno-pedagogiczne
na przyktadzie zlobkéw, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dz 2009.
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artykule jest kontekstem dla charakteryzowania procesu ksztalttowania autonomii
wychowawcy, ktory rozpoczat si¢ od postawienia przez wychowawcow pytan: jak
jest? jakie dzialanie wychowawcze podejmuja? Odpowiedz przyniosta zarowno
krytyke dziatan dyrektywnych, jak i okreslenie sil, talentow, umiejgtnosci, cieka-
wosci pracownikow, ktore pozwolity sformutowac kolejne pytania: czy tak ma
by¢ nadal? czy moze by¢ inaczej? jak inaczej moze by¢?

Helena Radlinska wskazuje, ze ,,autonomia wychowania [...] podkresla
znaczenie mysli pedagogicznej dla wszystkich spraw zachodzacych migdzy
ludzmi”, by ,korzysta¢ z walorow najtrwalszych i rzutowa¢ w przysztos¢™.
Bedac w zgodzie ze stanowiskiem pedagogiki spotecznej na temat wychowania,
badacz wprowadzit do poznawania, wspolnie z wychowawcami w placéwce dla
malego dziecka, propozycj¢ niedyrektywnej koncepcji wychowania, towarzysze-
nia w rozwoju, ktora spetnia, jak si¢ wydaje, powyzsze kryteria.

Przeksztalcanie

W pedagogice spolecznej odnalez¢ mozna inspiracje do przeksztatcania
zastanej rzeczywistosci. Jedna z nich jest stowo ,,niezadowolenie”, wprowadzone
przez H. Radlinska’, niezadowolenie z sytuacji, gdy za dziecko, za dorostego
mys$la inni ludzie'. Stowo ,,niezadowolenie” stanowi zachgte do ,,zatrzymania
si¢”, by podda¢ analizie zdarzenie, ktore uznawane jest za oczywiste, poniewaz
,tak byto, tak jest i tak bedzie”. Niezgoda sprzyja postawieniu pytan: dlaczego tak
jest? czy tak musi by¢? Zachgca do pytania o zmiang sytuacji: co, dlaczego, jak,
kto moze zmienia¢? W pogladach pedagogdéw spotecznych proba odpowiedzi na
powyzsze pytania pozwala przywotaé termin ,,przeksztatcanie”. Przeksztatcanie
w odniesieniu do spraw wychowania to zmiana ,,sposobu patrzenia na dziecko™'.
To czyn, uczenie sig, by przeby¢ drogg ,,od emancypacyjnych haset do opanowa-
nia sztuki dialogu migdzygeneracyjnego™'.

Termin ,,przeksztatcanie” okresla proces diugotrwaty, ztozony, dotyczacy
srodowiska niewidzialnego. Na podstawie kilkuletniej wspotpracy wychowaw-
cOw 1 badacza mozna powiedzie¢, ze przeksztatcanie daje nadziej¢ na dlugo-
trwaty, ale owocny proces urzeczywistniania w zyciu spotecznym takich warto-
sci jak wolnos$¢, autonomia, szacunek, tworczosé¢, zaufanie, ktore ujawniaja si¢

8 H. Radlinska, Pedagogika spoleczna, Ossolineum, Wroctaw—Warszawa—Krakow 1961, s. 81.

¥ Tamze, s. 49.

0D, Gribble, Edukacja w wolnosci. W poszukiwaniu idealnego systemu ksztalcenia, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, Poznan—Krakow 2005, s. 136.

1! J. Binczycka, Korczakowska pedagogika emancypacyjna, [w:] B. Sliwerski (red.), Nowe
konteksty (dla) edukacji alternatywnej XXI wieku. Idee — Metody — Inspiracje, Oficyna Wydawnicza
Impuls”, Krakow 2001, s. 611; L. Telka, Przeksztalcanie przestrzeni spotecznej placowki...

12 J. Binczycka, Korczakowska pedagogika emancypacyjna, s. 614.
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w aktywnosci wychowawcy i wychowanka. Celem przeksztatcania, w przywo-
fanym przyktadzie placowki dla dziecka do 3. roku zycia, stala si¢ emancypacja
wychowawcow od wezesniejszych wyobrazen o wychowaniu (dyrektywno$¢), by
mogli ksztattowac intelektualna autonomig, by przeksztatcali wczesniejsze prze-
konania o wychowaniu i dokonywali swoistego ,,przejscia” do nowych wyobra-
zen o swoim warsztacie pracy oraz relacjach wychowawcy i wychowanka (ku
niedyrektywnosci). Wczesniejsze bowiem wyobrazenia o wychowaniu okreslaty
wychowawce matego dziecka jako centralng posta¢ relacji z nim, ktéra planuje,
kieruje, przekazuje, uczy, kontroluje, oczekuje na efekt, pracuje z grupa matych
dzieci, oddalona od kazdego dziecka z osobna. Nowe wyobrazenia o wychowaniu
odwotywaty si¢ do stanowiska pedagogiki spotecznej wobec wychowania — kon-
cepcji towarzyszenia w rozwoju.

Przeksztatcanie wyobrazen w kierunku od dyrektywnosci do niedyrektyw-
nosci w relacjach z wychowankiem, stanowi proces dlugotrwaty, zorientowany
na odkrywanie przez wychowawcow wolnosci, szacunku, zaufania, wyobrazni,
wrazliwosci na detale w relacji z dzieckiem. Przeksztalcanie to wprowadzanie
w toku innowacji pedagogicznej w placowce takich elementéw warsztatu pracy
wychowawcy (np. czytanie, pisanie, dyskutowanie, obserwacja, projektowa-
nie), ktore sprzyjaja wyt¢zonemu rozpoznawaniu praktyki wychowania oraz
teoretycznych nurtow myslenia o wychowaniu przez jego uczestnikdéw. Spo-
teczno-pedagogiczny wymiar przeksztalcania, charakteryzowany z perspektywy
pedagogiki spotecznej, odnosi si¢ do pracy z ludzmi, dla ludzi, wobec ludzi.
Uczestnikami tego procesu sa przede wszystkim wychowawcy. Badacz w pierw-
szym roku wspotpracy z wychowawcami ,,dawal” informacje o tym, jak dzia-
laja pracownicy, jakie kwestie teoretyczne warto poznawac. W kolejnych latach
stawat si¢ wspotuczestnikiem analizowania pola praktyki. W ostatnim roku
wspotpracy ,,z oddali”, ale uwaznie, byt pierwszym czytelnikiem opracowywa-
nych przez wychowawcow projektow pedagogicznych. Celem przeksztatcania
wyobrazen o dziataniu wychowawczym jest emancypacja wychowawcy i ksztat-
towanie autonomii.

Autonomia wychowawcy moze sprzyja¢ uwalnianiu si¢ od oczekiwania
gotowych odpowiedzi dotyczacych propozycji rozwiazywania roznorodnych pro-
blemoéw codziennego zycia w placowce. Na przyktad spostrzezenie wychowawcy,
ze liczna grupa dzieci ma umy¢ rece przed positkiem moze wywotywac dyrek-
tywno$¢, obawy o czas trwania tej czynnos$ci (obiad wystygnie), bezpieczenstwo
dzieci, oczekiwanie ,,recepty” na rozwiazanie tej kwestii. Moze jednakze spowo-
dowa¢ odwotanie si¢ wychowawcy do warsztatu metodologicznego, ktory opra-
cowywany byt w toku innowacji w placowce — umiejetnosci przygotowania si¢ do
obserwowania sytuacji stwarzajacych problem, rozmowy z innymi wychowaw-
cami, zorganizowania spotkania, by wspolnie podda¢ analizie zgromadzone infor-
macje, sformutowac propozycje rozwiazania problemu. Autonomia wychowawcy
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nie pozostawia go bezradnym czy biernym wobec spraw wychowania, lecz umoz-
liwia aktywnos$¢ intelektualna i emocjonalna wspolnie z innymi.

Bohdan Cyranski® poddaje analizie aksjologiczne podstawy pedagogiki
spotecznej H. Radlinskiej, w ktorej, wedhug autora, wyksztatcenie i ,,dziatalnos¢
o$wiatowa” maja znaczenie dla wspierania rozwoju czlowieka, oczywiscie takze
wychowawcy, w jego rozumieniu §wiata i aktywnosci w nim. Analiza wynikow
badan podjetych przez autora wskazuje wymagania wobec wychowawcy, takie jak
Ksztalcenie”, ,,wysitek osobisty”, ,,demokracja”. Te trzy terminy moga opisy-
wac¢ wychowawcg tworczo zaangazowanego w przeksztatcanie srodowiska zycia,
zdolnego ,,do kierowania soba w sposob odpowiedzialny’'* oraz, jak dodaje autor,
samodzielnie mys$lacego, watpiacego, rozwazajacego, refleksyjnego'’. Istotnosc¢
wskazanych cech aktywnosci wychowawcy podkresla stanowisko A. Walczak,
ktoéra zaznacza, ze wychowawca powinien si¢ zastanawiaé, jak ,,nie pogtebia¢ inno-
sci wychowanka w jej negatywnych aspektach”'” oraz jak darzy¢ go szacunkiem.

Dziecko

Helena Radlinska, charakteryzujac zadania wychowawcy, podkresla, ze two-
rzy on warunki rozwoju wychowanka, podejmuje odpowiedzialno$¢ wychowania
dzieci, a tym samym podejmuje zobowiazanie pracy nad soba. Autorka zazna-
cza, ze ,,nie dla nas wychowujemy dzieci”, ,,musimy je wyposazy¢ do pdjscia
w $wiat”'8, usamodzielnia¢. Dodaje rowniez, ze dorostym daje szczescie $ledze-
nie i pielggnowanie rozwoju wychowanka. W pogladach H. Radliniskiej na temat
wychowania dziecka uwydatnia si¢ potrzeba tworzenia, zdobywania wiedzy przez
wlasna aktywno$¢ wychowanka. W zwiazku z tym dziecko oczekuje statosci, cia-
glosci, przewidywalnos$ci poczynan wychowawcy, czyli okreslonego porzadku',
regul, ktore ten porzadek wskazuja. Pragnie ono jednocze$nie swobody dla wia-
snej aktywnosci. Swoboda, w $wietle analiz dokonanych przez E. Muszynska®,
zdaje si¢ by¢ bardzo wymagajacym sposobem bycia, bowiem wyraza si¢ w dzia-
taniach, uczuciach, mysleniu, woli czlowieka. Swoboda to wysitek intelektualny,

13B. Cyranski, Aksjologiczne podstawy pedagogiki Heleny Radlinskiej. Przykiad zastosowania
interpretacji hermeneutycznej, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dz 2012, s. 75-76.

4 Tamze, s. 82.

1S Tamze, s. 83.

16 Tamze, s. 122—-123.

7 A. Walczak, Spotkanie z wychowankiem..., s. 152—153.

18 H. Radlinska, Pedagogika spoleczna, s. 82.

M. Kolankiewicz (red.), Pielegnacja niemowlqt i matych dzieci w placowkach opiekunczych,
Dom Matych Dzieci im. Ks. G. P. Baudouina i Wydawnictwo Zak”, Warszawa 1998, s. 24-25.

2 E. Muszynska, Swoboda, przymus i przemoc w relacjach dziecko—dorosty, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 1998, s. 46-52.
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emocjonalny, dziataniowy, uwzgledniajacy uzgadnianie pol wolno$ci z innymi.
Jadwiga Binczycka?' odwotuje si¢ do mysli pedagogicznej J. Korczaka, by pod-
kresli¢ emancypacyjny wymiar jego pogladow, przekonanie, ze wychowanek jest
kompetentnym uczestnikiem relacji z wychowawca. Emancypacja dziecka, moz-
liwos¢ ksztaltowania przez nie autonomii wymaga gotowosci wychowawcy do
zaakceptowania jego prawa do bycia podmiotem. Wymaga zatem emancypacji
samego wychowawcy, by nie zawlaszczal, lecz szanowal, poznawat dziecigca
ciekawos¢, wyobraznig, poczucie sprawstwa, powstajace pomysty na aktywnos$¢.
Wymaga akceptacji dla dziecigcego ,.nicnierobienia”, wygladania przez okno,
obserwowania przez dziecko innych dzieci i podazania za ich aktywnoscia, bycia
inspiracja dla aktywnos$ci innych dzieci. Wymaga zgody na uczestniczenie dziecka
w réznorodnosci sytuacji spotecznych, nie tylko z wychowawca i na usankcjono-
wang samotno$¢ wychowanka, gdy koncentruje si¢ na czyms.

Przywotanie przyktadow praktyki dotyczacych placowek dla matego dziecka
w Reggio Emilia i San Miniato ujawnia, ze w wyobrazeniach wychowawcy
dziecko jest ,,pelne potencjatu, silne, kompetentne”, ,,aktywne i zdolne do poszu-
kiwania, eksperymentowania”?2. Wychowawca tworzy warunki, by moglo urze-
czywistniaé ciekawo$é, badanie §wiata samemu i z innymi. Srodowisko trakto-
wane jest jako nauczyciel®.

David Gribble w publikacji noszacej tytut znamienny rowniez dla niniejszego
artykutu — Edukacja w wolnosci — opisuje placowki, w ktorych wychowawcy pod-
jeli projekt wspierania autonomii wychowankoéw. Uczenie si¢ dzieci charaktery-
zowane jest jako proces niewymuszony, inspirowany ciekawoscia, tym, co inte-
resuje, obserwowaniem, rozmowami, aktywnoscia w samotnosci i z innymi. Nie
wiaze si¢ to z nieograniczonym robieniem tego, co si¢ podoba. Dzieci ucza si¢
regul, a takze je stanowia. Ucza si¢ mysle¢ za siebie, staja si¢ rozwazne, pewne
siebie, umieja sig troszczy¢ o innych?. Podkreslane jest, by dziecko podazato za
tym, co je ciekawi, by ufato sobie, by czerpato przyjemnosc z aktywnosci, ucze-
nia si¢?. Relacje dorostego i dziecka sa w tych placowkach ksztattowane bardziej
na ,,bazie sympatii niz szacunku”, ktérej w sposob naturalny ,towarzyszy gte-
boki i trwaty szacunek . Analiza edukacji w wolno$ci, dokonana przez D. Grib-
ble’a na podstawie charakterystyki szkot alternatywnych, wskazuje wazna cechg

21 J. Binczycka, Korczakowska pedagogika emancypacyjna, s. 612.

22 M. Pacholczyk, Edukacja w zlobkach w San Miniato jako przestrzen rozwoju spolecznego
dzieci oraz wspolpracy z rodzicami i sSrodowiskiem lokalnym, ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2012,
nr 4; A. Maj, Koncepcja edukacji przedszkolnej w Reggio Emilia we Wloszech, [w:] Z. Melosik,
B. Sliwerski (red.), Edukacja alternatywna w XXI wieku, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Poznan—
Krakow 2010, s. 167.

3 A. Maj, Koncepcja edukacji przedszkolnej ..., s. 168.

2 D. Gribble, Edukacja w wolnosci..., s. 137.

% Tamze, s. 157.

2 Tamze, s. 156.
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pogladow pedagogicznych ich tworcoéw. Uznaja oni, ze gtdbwnym wychowawca
jest przede wszystkim $rodowisko spoleczne, ktore charakteryzuje dynamika
i roznorodnos$¢ relacji spolecznych, waga decyzji, pomystéw, wyboréw dzieci.
Dorosly jest obok. Wychowawca odkrywa, ze nie jest jedynym zrodlem wiado-
mosci, pomystow na aktywnos¢ dla wychowanka. Poglad ten niesie w praktyce
warunki sprzyjajace wolno$ci wyborow dokonywanych przez dzieci, réznorod-
nos¢ drog edukacyjnych, réznorodnos¢ relacji, zwtaszcza pomiedzy wychowan-
kami, uczenie si¢ od siebie nawzajem. Wychowawca nie narzuca sig, ale jest
,,zainteresowany i interesujacy”’.

Analiza spostrzezen Francisa Imberta?” na temat napig¢, jakie maja miejsce
w przestrzeni placéwki, pokazuje zagrozenia dla ksztaltowania autonomii wycho-
wanka, sprzeczno$¢ pomigdzy aktywnoscia dziecka w relacji z wychowawca
(w klasie szkolnej), ulegto$¢ wobec regut przez niego narzucanych a aktywnoscia
dziecka poza wplywem dorostego, ale na terenie placowki (na podworku szkol-
nym). Autor wskazuje dwa porzadki przezywane przez tego samego wychowanka
w tej samej placowce. Porzadek konformistyczny dokonuje si¢ w relacji dziecka
i dorostego, wyzwala defensywne strategie wychowanka. Ulegtos¢ dziecka,
jego podporzadkowanie si¢ propozycjom wychowawcy uspokaja wychowawce.
Porzadek wolnosciowy dokonuje si¢ poza obecnoscia wychowawcy, wyzwala
ofensywne strategie wychowanka wspdlnie z innymi dzie¢mi. Autor ukazuje
kompetencje dziecka — intelektualne, emocjonalne, spoteczne do ksztattowania,
chronienia porzadku wolno$ciowego. Wskazuje na zréznicowanie przestrzeni
placowki, w ktorych dziecko przebywa niemal rownocze$nie i w zwiazku z tym
realizuje rozne strategie aktywnosci, by dawac sobie radg z przestrzenia centralna,
formalna, konserwujaca oraz peryferyjna, nieformalna, wolno$ciowa. Autor pod-
kresla, ze pojawiajace si¢ napigcia pomigdzy nimi dziecko stara si¢ przekroczy¢,
spozytkowujac swoje kompetencje na rzecz przetrwania, dostosowania si¢, bier-
nosci, ulegtosci, defensywnosci, niezgody, ofensywnosci, krytyki, buntu.

Emancypacja

Koncepcja dyrektywnego dziatania w wychowaniu w istocie, co wskazuja
wyniki wieloletnich badan w placéwce dla matego dziecka®, unieruchamia
aktywno$¢ wychowanka i wychowawcy. Zamyka wychowawce w dobrze pozna-
nych ,.korytarzach” rutyny, powtarzalnos$ci, odtwarzania tych samych czynnosci.
Emancypacja dotyczy wyzwolenia od przekonania, ze przyjgta i realizowana
koncepcja wychowania jest jedyna, mozliwa. Przede wszystkim jednak dotyczy

2 F, Imbert, Vers une clinique du pédagogie. Un itinéraire en science de I’éducation, Editions
Matrice, Vigneux 1992, s. 21-24.
B L. Telka, Przeksztalcanie przestrzeni spolecznej placéwki...
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dekonstrukcji twierdzenia, ze dyrektywna koncepcja wychowania jest sprzyja-
jaca rozwojowi dziecka. Dyrektywna koncepcja wychowania byta podzielana
przez pracownikdéw placowki, jej realizacja byta oczekiwana przez kierowni-
ctwo, a takze przez rodzicow. Wychowawca pozbawiony sposobnosci rewido-
wania swoich pogladéw odnosit si¢ do pewnosci — tak si¢ robilo zawsze, tak nas
uczono. Dyrektywno$¢ dziatania wychowawczego oddala wychowawcg i wycho-
wanka od siebie, umozliwia przede wszystkim aktywno$¢ wychowawcy wobec
wszystkich dzieci — jednakowa dla wszystkich, zorganizowana przez dorostego.
Wychowawcy maja przekonanie, ze wiedza, czego warto dziecko uczy¢, co jest
mu przydatne. Nie rewiduja swoich przekonan. Trzeba zaznaczy¢, ze sg przygoto-
wani do swoich dziatan, np. wykorzystuja scenariusze zaj¢¢ z dzie¢mi, w ktorych
przewidziane sa pomoce, zabawki, teksty piosenek i wierszy.

Analizowanie wlasnych dziatan dokonywane przez wychowawcow wspol-
nie z zaproszonym do wspotpracy badaczem, w odniesieniu do okres§lonej niedy-
rektywnej koncepcji wychowania, pozwalato im nabiera¢ odwagi do uwalniania
si¢ od dotychczasowych przekonan na temat wychowania, oduczania si¢ tego,
co ,stare”, dyrektywne, do emancypowania siebie, by ksztattowa¢ autonomig.
B. Ollivier zaznacza, ze autonomia wychowawcy moze si¢ przejawia¢, gdy ,,nie
wierzy w rozwiazania bez alternatyw””, gdy podejmuje si¢ odkrywania iluzji
swojej niezbednosci dla wychowanka®.

Emancypacja jest procesem umozliwiajacym ksztattowanie autonomii’'. Jej
istota jest ,,poparta dzialaniem samodzielna refleksja™?. Katarzyna Szumlewicz
zaznacza, by ,,procesy jej wywotywania nie okazaly si¢ kolejna inwazja, tyle ze ze
szlachetng intencja™**. Emancypowanie si¢ wychowawcy pozwala by¢ aktywnym
— pytaé, wyraza¢ niezgodeg, podawaé w watpliwos¢, szukac¢ rozwiazan, dostrze-
ga¢ dotychczasowe ograniczenia dzialan wychowawczych, analizowaé zalez-
no$¢ wychowawcy od stereotypéw zwalniajacych wychowawce od rozumienia
$wiata*, od presji rodzicow, od presji warunkow zycia dziecka w rodzinie.

Kwestia emancypacji wychowawcy od tego, co opresyjne, przesycone
rutyna dotyczy dekonstruowania sposobu myslenia o wcze$niejszych dziataniach,
a nastepnie rekonstruowania koncepcji wychowania, ktora pozwala:

—uwolni¢ siebie i dziecko z ograniczen dyrektywnosci;

— rozpozna¢ inng mozliwos¢ myslenia o wychowaniu;

2 B. Ollivier, Autonomie, s. 58.

30 H. Radlinska, Pedagogika spoleczna, s. 82—-83; B. Ollivier, Autonomie, s. 57.

31 K. Szumlewicz, Emancypacja przez wychowanie, czyli edukacja do wolnosci, rownosci
i szczescia, GWP, Sopot 2011, s. 15.

32 Tamze, s. 366.

33 Tamze.

3 W. Woronowicz, Podstawy refleksyjne edukacji opiekuriczo-wychowawczej, Wyzsza Szkota
Pedagogiczna, Stupsk 1998, s. 63.
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— cigzko pracowac nad przeksztalcaniem swoich wyobrazen o wychowaniu;

— pracowac wspolnie z innymi;

— odkrywa¢ mechanizmy obronne i je przekraczac¢®.

Innowacja pedagogiczna realizowana we wspotpracy wychowawcow i bada-
cza charakteryzuje si¢ swoista czasoprzestrzenig — czas przed, podczas i po inno-
wacji, w ktorym spotykali si¢ ze soba ludzie, by rozmawiaé, gromadzi¢ informa-
cje, analizowac je, mysle¢ glosno, wspolnie analizowaé praktyke wychowania.
Wskazane dziatania mozna uzna¢ za czynniki emancypacji wychowawcow, ale
takze procesu ujawniajacego konflikty i kryzysy.

Poczatek wspoélpracy badacza i wychowawcow w placowce wywotal kon-
flikt pomiedzy dwiema perspektywami tworzenia warunkéw dla pobytu dziecka
w ztobku, pomigdzy realizowana dyrektywnos$cia dzialan wychowawcow i nie-
dyrektywnoscia jako propozycja do rozwazenia. Konflikt spowodowat kryzys
pomigdzy przekonaniami wczesniejszymi a proponowanym kierunkiem ich
zmiany. Towarzyszenie w rozwoju to koncepcja wychowania, ktéra pozwala
przywola¢ wizje $wiata odwolujacego si¢ do szacunku, zaufania, wolnos$ci — war-
tosci nie zawsze obserwowanych w rzeczywistosci placowek wychowania, mimo
deklaracji wychowawcow.

Wskaza¢ jednak nalezy, ze proponowana przez badacza niedyrektywna kon-
cepcja wychowania nie stanowita ,,nowosci” dla niektérych wychowawcow. Juz
M.-A. Hoffmans-Gosset* zwraca uwagg, ze w placowce wychowania sa wycho-
wawcy, ktorzy podejmuja realizacje celu, jakim jest troska o autonomi¢ wycho-
wanka. Jednak sa oni odosobnieni lub nawet izolowani. W toku analizy zdarzen
zwiazanych z innowacja pedagogiczna ujawnione zostalty w pracy niektorych
wychowawcow przejawy specyficznych, odmiennych od powszechnie realizo-
wanej w placowkach dyrektywnosci, dziatan niedyrektywnych, wspierajacych
aktywnos$¢ dziecka, jego ciekawo$¢, pomysly w badaniu otoczenia. Wskazani
wychowawcy nie nazywali swoich dziatan specyficznymi, nie podejmowali sta-
ran, by je propagowac, z ich perspektywy poznawaé swoje relacje z dzieckiem.
Stanowili sity ludzkie dla realizowanej innowacji pedagogicznej?’.

Autonomia dziecka poczatkowo zostata odczytana jako zagrozenie dla
wychowawcy, dla jego przydatnosci w procesie wychowania. Byla artykutowana
przez wychowawcow jako niepewno$¢, pytanie, ,,co mamy robi¢”, gdy dziecko
bawi si¢ swobodnie, samodzielnie. Autonomia wychowawcy przejawia si¢ w jego
decyzji o akceptacji autonomii drugiego cztowieka i podejmowaniu dziatan gwa-
rantujacych warunki jej ksztattowania przez wychowanka®.

3 L. Telka, Przeksztalcanie przestrzeni spotecznej placowki...

3 M.-A. Hoffmans-Gosset, Apprendre ’autonomie..., s. 67.

37 L. Telka, Przeksztalcanie przestrzeni spolecznej placéwki..., s. 154—155.
38 M.-A. Hoffmans-Gosset, Apprendre I’autonomie..., s. 157.
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Autonomia wychowawcy — proces

M.-A. Hoffmans-Gosset** wyraza poglad, ze zadna osoba nie moze da¢ auto-
nomii innej osobie. Autonomicznym cztowiek si¢ staje. Nikt nie moze nauczy¢
autonomii. Uczac si¢ jej, mozna stawac si¢ autonomicznym. Istota stawania si¢
autonomicznym sg relacje z innymi ludzmi. Autonomia to warto$¢, ktora pozwala
jednostce sta¢ si¢ odpowiedzialna*.

Trzeba postawi¢ pytanie: co to znaczy — autonomia wychowawcy dziataja-
cego w polu praktyki? Na podstawie analizy wynikéw badan prezentowanych
w publikacji Przeksztatcanie przestrzeni spolecznej placowki... mozna wskazac,
ze autonomia wychowawcy oznacza staly wysitek, by rozmawiaé, czytaé, pisac,
stucha¢, by przygotowywac narzedzia poznawania wlasnej praktyki i je stosowac.
Oznacza rowniez ksztattowanie postawy czynnej, by mysle¢ o sobie inaczej niz
wczesniej, uczy¢ si¢ by¢ wsrdd innych ludzi. Ksztattowanie autonomii to praca
angazujaca, wymagajaca, bo sig chce.

Autonomia wychowawcy nie jest niezaleznoscia. W pedagogice spotecz-
nej przestanki autonomii wychowawcy odnalezé mozna w charakteryzowaniu
wychowania jako dziedziny tworczosci, w podkreslaniu postawy czynnej czto-
wieka zdolnego do dziatania. Autonomia wychowawcy odnosi si¢ do zobowia-
zania, do uzgadniania (negocjowania, mediowania, projektowania) wspdlnie
z innymi wychowawcami w placéwce podzielanej koncepcji wychowania. Wazne
jest rowniez zobowiazanie do poddawania refleksji przyjetej koncepcji wychowa-
nia w odniesieniu do oczekiwan wychowanka, w statym odniesieniu do praktyki.
Zatem autonomia wychowawcy wyraza si¢ w rozwazaniu, kwestionowaniu, oce-
nianiu, po§wigcaniu uwagi zdarzeniom z pola praktyki, by gwarantowa¢ warunki
wspierania autonomii wychowanka.

Zmiany — rozwazenie 1 przyjecie przez wychowawcow niedyrektywnej kon-
cepcji wychowania — towarzyszenia w rozwoju dziecka — rozpoczely si¢ ,,0od
dziecka”. Wychowawcy, w toku analizowania swoich dziatan wychowawczych
wspolnie z badaczem, odnosili si¢ zawsze do pola praktyki, do sytuacji, ktore
dotyczyly dziecka. Pierwsze zmiany — na przyktad przestawienie kilku stotow
z jadalni do innego pomieszczenia ujawnito, ze positek nie musi przebiegac
w ttoku, hatasie, po$piechu, napigciu, ze posilek wystygnie, ze ktores§ dziecko nie
otrzyma pomocy w jedzeniu. Prosty wydawaloby si¢ zabieg — mozliwos¢ spozy-
wania positku przez dzieci w dwoch pomieszczeniach — nie byt prosty, wymagat
bowiem podjecia decyzji, wywotat zdumienie wychowawcdow, ze nie ma hatasu,
7e nie trzeba si¢ spieszy¢, ze miaty miejsce ciekawe rozmowy pomigdzy dzie¢mi,

3 Tamze, s. 117.

40 A. Petiau, L. Pourtau, Une autonomie polysémique. Réflexion d partir d'une recherche-
action sur ['accés aux droit et aux soins des squatters, ,,Vie Sociale” 2012, nr 1, Autonomie et
contrdle social. Mythe et réalité, s. 99.
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byt czas na ,badanie” potraw na talerzu, spokdj i zadowolenie. Wychowawcy
odkrywali dziecko, ksztattowali nowe przekonania o nim. Zostalo ono zostato
dostrzezone jako osoba, ktora:

— aktywnie uczestniczy w relacji z wychowawca, ksztattuje relacje;

— przekazuje wychowawcy liczne informacje, ktore warto/trzeba dostrzec
1 zrozumiec;

— uczestniczy w relacji wymiany;

— jest inspirujaca dla wychowawcy;

— jest kompetentna.

Kazimierz Obuchowski*' w publikacji Od przedmiotu do podmiotu charakte-
ryzuje ludzi myslacych i zaangazowanych, tworczych i wyksztalconych, ktorzy
sa zdolni do odkrywania siebie i wlasnej odpowiedzialnosci. W toku innowacji
wychowawcy rozpoznawali niedyrektywne przestanki myslenia o wychowaniu,
orientowali swoje przekonania ku wspieraniu autonomii wychowanka jako czyn-
nika pomys$lnego rozwoju matego dziecka.

Wychowawcy, analizujac swoje dzialania wychowawcze, zmierzali si¢
z tym, co dotychczas byto stuszne, dobre, co obowiazywato, co bylo wymagane,
oczekiwane, czemu nadawano sens, co decydowato o dyrektywnosci dziata-
nia. Podejmowali dziatania dla ,,dobra dziecka”, ktore uczestniczyto w zwiazku
z tym w zaplanowanych, zorganizowanych, kierowanych zajgciach, licznych,
dlugotrwatych, takze ponad swoja miarg i mozliwosci. Wyniki badan dotyczace
nauczycieli, prezentowane przez Henryke Kwiatkowska®, ujawniaja ich zorien-
towanie na wykonywanie powinnosci, czynienie dobra, jednak bez poszukiwania
uzasadnien dla uprawomocnienia tych przekonan. Termin ,,dobro dziecka” nie byt
poddawany analizie przez wychowawcow w ztobku, raczej uspokajal, pozwalat
sankcjonowaé powtarzalnos¢ znanego porzadku. Jego sens ujawnial si¢ w aktywi-
zmie wychowawcdw, nadmiernym przygotowaniu do zaje¢ z dzie¢mi, sytuowa-
niu si¢ w centrum réznorodnych sytuacji spoteczno-wychowawczych, takich jak
zabawa, rysowanie, toaleta. Wychowawcy, nadmiernie skoncentrowani na sobie,
nie dostrzegali dystansu pomigdzy soba, swoimi pomystami na organizowanie
aktywnosci a oczekiwaniami dzieci oraz wiedza naukowa.

Autonomia to wyzwalanie si¢ wychowawcy z wcze$niejszych przekonan
o relacjach z dzieckiem, podejmowanie decyzji o zerwaniu z ograniczeniami
dyrektywnosci, opowiedzenie si¢ za wspieraniem autonomii wychowanka, roz-
wazanie przyjecia innej koncepcji wychowania, uczenie si¢ jak uwalnia¢ dziecko
ze swoich pogladow, to dokonanie wyboru na rzecz bycia wychowawca pode;j-
mujacym pracg¢ nad soba, by czyni¢ swoja wrazliwo$¢ i wyobrazni¢ bogata

4 K. Obuchowski, Od przedmiotu do podmiotu, Akademia Bydgoska, Bydgoszcz 2001,
s. 13-16.

2 H. Kwiatkowska, Tozsamos¢ nauczycieli. Miedzy anomiq i autonomiq, GWP, Gdansk 2005,
s.230-231.
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i pobudzona, pozwalajaca dostrzegac szczegoély, detale w aktywnosci dziecka, we
wzajemnych z nim relacjach, ktore pozwola podejmowac dziatanie lub powstrzy-
mac si¢ od interwencji.

W toku wspolpracy z badaczem pracownicy placowki stangli wobec podjg-
cia decyzji o podejmowaniu ,,codziennego trudu” dokonywania refleksji przed,
podczas i1 po dziataniu, by kazdorazowo podczas spotkania z wychowankiem
by¢ zdolnym do odpowiadania na jego oczekiwania, mozliwos$ci, trudnosci
oraz, by podczas spotkania z wychowawcami by¢ zdolnym do analizy zdarzen
z pola praktyki. Autonomia to okreslony sposob bycia wsrdd ludzi, z ludzmi, dla
ludzi. M.-A. Hoffmans-Gosset* wskazuje na ,,ducha zespotu”, ,,ducha podziela-
nia”. Proponowane przez B. Ollivier rozumienie autonomii wychowawcy wska-
zuje, ze jest ona ,,zorientowana na tworzenie relacji spotecznych innych niz te
juz utworzone”*, Autonomia wychowawcy ma wymiar relacyjny, wspolnotowy,
pozwala ,.liczy¢ na siebie i na innych”®. Pozwala prowadzi¢ intensywne zycie
spoteczne wychowawcow w placoéwce, dotyczace spraw wychowania, np.:
angazowanie si¢ w badanie-dziatanie, odkrywanie problemow praktyki wycho-
wania, artykulowanie ich, spotkania zespotu pedagogicznego, by o nich rozma-
wiaé, poszukiwaé rozwiazan. Wieloletni proces realizowania innowacji peda-
gogicznej przyniost roznorodne mozliwosci uprawiania demokratycznych form
komunikowania sig, symbolicznej wymiany, mediacji, takich jak: przestrzen
edukacyjna, zespot pedagogiczny podejmujacy sprawy wychowania, opracowy-
wanie projektu pedagogicznego w kazdym ztobku, pojmowanie obserwacji jako
sposobu bycia wychowawcy.

Wychowawca

Dlaczego czas, praca badacza i wychowawcow zorientowane byly ku
autonomii wychowawcy? Ksztaltowanie autonomii przez jednostke jest proce-
sem wpisanym w cale jej zycie. Stanowi wysitek intelektualny i emocjonalny,
prace nad soba dokonujaca si¢ w relacjach z innymi. Namyst nad wychowa-
niem przynidst pracownikom placowki odkrycie — wychowawca ,,unierucho-
miony” w znanym sobie pogladzie na wychowanie, w stosowanej metodyce,
unieruchamia w nich takze wychowanka. Namyst nad wychowaniem z punktu
widzenia koncepcji towarzyszenia w rozwoju pozwalat pobudzaé¢ wrazliwosc
i niezgode wychowawcy na przejawy ulegtosci, zaleznosci, podporzadkowania
wychowanka. Zwracatl jego uwage na dominacjg, urabianie, kierowanie wycho-
wankiem.

4 M.-A. Hoffmans-Gosset, Apprendre [’autonomie..., s. 138.
4 B. Ollivier, Autonomie, s. 57.
4 Tamze.



119

Analiza pogladéw M.-A. Hoffmans-Gosset* ujawnia, ze rozwazanie autono-
mii jednostki wymaga uwzglednienia takich terminow, jak: Ja, prawo, sumienie,
warto$ci, afektywnos¢, wybor, odpowiedzialnos¢, relacje spoteczne, komunika-
cja. Autonomia dziecka moze by¢ przez nie ksztaltowana, gdy wychowawca two-
rzy warunki dla jej urzeczywistniania. Wychowawcy poznawali niedyrektywna
koncepcje wychowania, ktora uczyli si¢ podziela¢, artykutowaé w projekcie
pedagogicznym, dokumencie obowiazujacym z czasem w placoéwce, narzedziu
orientujacym dziatanie wychowawcze, uczyli si¢ prowadzi¢ wspolne zawodowe
zycie spoteczne (spotykali si¢, dyskutowali), ksztattowali wrazliwos¢ 1 wyobraz-
ni¢ spoteczna. Wychowawcy ksztaltowali swoja zgode na emancypacjg i autono-
mi¢ wychowanka oraz niezgodg na jej zagrozenia, odkrywali w sobie odwagg, by
rozpoznawaé, poddawac ocenie i nazywac krytycznie to, co orientowato ich dzia-
fanie wczesniej, mianowicie dyrektywnosé. Odkrywali chaos w swoim mysle-
niu o dziataniu w toku uczenia si¢ nowej, niedyrektywnej koncepcji wychowania
i oduczania si¢ dotychczasowej, podejmowali wysitek, by nie dopusci¢ do jego
ujawnienia si¢ w polu praktyki, w toku zmian.

Przeksztalcanie przestrzeni spotecznej placoéwki dotyczyto tego, co niewi-
dzialne. Sprzyjato tworzeniu takich narzedzi pracy wychowawcy, by ,,zobaczyc¢”,
poznawa¢, analizowa¢ dotychczasowe dziatania wychowawcze, jak tez podawac
w watpliwos¢ proponowana, niedyrektywna koncepcje wychowania. Wycho-
wawcy ,,przebyli droge” od niedostatku pytan o realizowane dziatania wycho-
wawecze, bez niezgody na ich dyrektywno$¢, nieujawnianie swej niezgody, zalez-
no$¢ od rutyny, przyzwyczajen, niedostatku wiedzy teoretycznej, do zadawania
pytan, podwazania porzadku, odwagi, stawania si¢ niezaleznym od wlasnych
obaw, emocji, wladzy innych (np. wyobrazonej wladzy rodzicow), do przyjem-
nosci uczenia si¢. To, co znamionuje proces przeksztatlcania mozna przedstawic
nastgpujaco: oduczanie si¢ — dekonstruowanie dotychczasowych wyobrazen
o wychowaniu, uczenie si¢ — konstruowanie, ksztaltowanie nowych wyobrazen
0 wychowaniu*.

Pawet Rudnicki* podkresla, ze uczenie si¢ ma wymiar wyzwalajacy, bowiem
stanowi czynnik silnie wspomagajacy, dotyczy nabywania swiadomosci o sobie,
0 swojej rzeczywistosci, pozwala na odkrywanie mechanizméw ograniczenia
cztowieka, wychowanka, wychowawcy, pozwala odmieni¢ swdj sposdb myslenia,
zachgca, by szuka¢ mozliwosci wyzwolenia si¢ z wezeSniej stworzonego i zaak-
ceptowanego swiata, umozliwia czytanie, stuchanie, myslenie, rozmowe. Wycho-
wawca matego dziecka, zaangazowany uczestnik innowacji pedagogicznej, potra-
fil podja¢ wysitek, by wyj$¢ poza schematy, w ktorych dotychczas uczestniczyt,

4 M.-A. Hoffmans-Gosset, Apprendre I’autonomie..., s. 16.

47 L. Telka, Przeksztalcanie przestrzeni spolecznej placowki..., s. 200.

8 P. Rudnicki, Oblicza buntu w biografiach kontestatoréw: refleksyjnosé, wyzwalajqce uczenie
sie, zmiana, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2009, s. 254-266.
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umial interpretowaé rzeczywisto$¢ i wiedze teoretyczna, by ksztalttowac wrazli-
wos$¢ na problemy w polu praktyki, wzbogacaé jezyk dla jej analizowania i rozu-
mienia, ksztaltowac filozofig¢ dzialania wychowawczego.

Badanie-dziatanie stalo si¢ propozycja wspolnego zaangazowania wycho-
wawcow 1 badacza w uczenie sig, by przeksztalca¢ myslenie o wychowaniu.
Badanie-dziatanie to badania partycypacyjne, aktywizujace, pozwalaja uczest-
nikom odnalez¢ odwage do ,,wzigcia spraw w swoje rece”, wyzwalaja poczu-
cie sprawstwa. Badanie-dziatanie to badania komunikacyjne®, podczas kto-
rych komunikacja, ekspresja swoich pogladow, stuchanie sprzyjaja uczeniu sig,
takze przyjmowaniu roli ucznia®. Wychowawcy, stajac si¢ wspoéltrealizatorami
tej metody badan, moga ksztaltowa¢ swoja autonomi¢ w sobie i wobec grupy
(innych wychowawcow, rodzicow, kierownictwa), a jednoczesnie uczestniczy¢
w procesie podzielania wyobrazen. W toku badania-dziatania realizowany byt cel
pozwalajacy opracowacé projekt koncepcji pedagogicznej placowki. To projekt
pedagogiczny, ktory jest dokumentem ,,zywym”, cechuje si¢ pewna elastyczno-
$cig przy zachowaniu zasadniczych ram. Umozliwia/zobowiazuje do podejmowa-
nia refleksji nad dzialaniem, pobudzania wyobrazni, wrazliwos$ci, pozwala na pro-
wadzenie zawodowego zycia spolecznego w trakcie pracy, czyli spotkan innych
niz dotychczas, podczas ktérych wychowawcy skoncentrowani sa na omawianiu
spraw wychowania.

Projekt pedagogiczny sprzyja pielegnowaniu autonomii wychowawcy przede
wszystkim dlatego, ze jest wytworem wychowawcoéw zaangazowanych w jego
opracowywanie®'. Autonomia jednostki stanowi jedna z waznych kwestii w pro-
jektowaniu zmian. Lionel Bellenger, Marie-Josée Couchaere’? wskazuja, ze pro-
jekt stymuluje autonomig jednostki 1 ujawnia sit¢ danego zespotu pedagogicz-
nego, zdolnos$¢ do partycypacji, mediacji, negocjacji jego uczestnikow. Pozwala
przekracza¢ siebie, swoje dotychczasowe mozliwosci, podejmowaé ryzyko
porazki, stawia¢ pytania. Buduje $wiadomo$¢ odpowiedzialno$ci kazdego uczest-
nika i oparcia w grupie.

Autonomia wychowawcy okreslona jest zatem teoretycznymi ramami dziata-
nia wychowawczego. Kategoria — towarzyszenie w rozwoju — wskazuje koncep-
cje wychowania proponowana przez pedagogike spoteczna, okreslony kierunek
myslenia o wychowaniu. Mozna ja charakteryzowac zaré6wno z punktu widzenia

4 H.-H. Kriger, Wprowadzenie w teorie i metody badawcze nauk o wychowaniu, GWP,
Gdansk 2005, s. 148—154.

S0 L. Telka, Badanie — dzialanie — ksztalcenie w toku interwencji w placéwce, [w:] E. Maryno-
wicz-Hetka, E. Skoczylas-Namielska (red.), Pedagogika spoteczna. Wstepy i kontynuacje, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dZ 2015, s. 239-256.

SUL. Telka, Przeksztalcanie przestrzeni spolecznej placowki...

52 L. Bellenger, M.-J. Couchaere, Animer et gerer un projet. Un concept et des outils pour
anticiper [’action et la future, ESF, Paris 1999.
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poziomych relacji z wychowankiem, jak i narzedzi, ktérymi dysponuje wycho-
waweca, sposobnosci do analizowania zdarzen z pola praktyki w zespole pedago-
gicznym konstytuowanym przez pracownikoéw placowki, by te poziome relacje
z wychowankiem ksztattowac i podtrzymywac.

Ku wspolnocie myslenia o autonomii dorostego i dziecka

Osiagnigcia pracownikow ztobkéw w wielkim miescie, wyartykutowane
w takim dokumencie, jak projekt pedagogiczny, opracowany przez pracownikow
kazdej z 30 placowek, wyprzedzaja obowiazujace krajowe akty normatywne.
Zawieraja poglady, stownictwo oddalajace, sensownie jak si¢ wydaje, takze na
podstawie analizy koncepcji wychowania w innych krajach, od dydaktycznych
zamierzen wobec dziecka do 3. roku zycia w placowce. W 1ddzkich ztobkach
widoczna jest spojnos¢ pomiedzy teoretycznymi postulatami wychowania w wol-
nos$ci a przyjeta orientacja dziatan wychowawczych realizowana w polu praktyki
oraz jej sktadnikami dotyczacymi warsztatu pracy wychowawcy.

Po innowacji czas na pielggnowanie osiagni¢é, podzielanych wyobrazen,
podtrzymywanie efektow ,,dobrej roboty” 1 wspolnie okreslonych pogladéw na
wychowanie. Na przyklad projekt pedagogiczny zawiera sformutowane przez
wychowawcow zobowigzanie do analizowania pola swojej praktyki. Izabela
Kaminska® wydobyta z pogladoéw Ireny Lepalczyk jej przekonanie, ze przeksztat-
canie przestrzeni spolecznej moze dokonywac si¢ dzigki ludziom utozsamiajacym
si¢ z ideq majaca moc. Wydaje sig, ze propozycja pedagogiki spotecznej — towa-
rzyszenie w rozwoju — daje przekonanie, ze warto bylo wyrazi¢ zgodg na zmie-
nianie koncepcji dziatan wychowawczych i ich urzeczywistnianie w dziataniu.

Francis Imbert** zaznacza krucho$¢ wspolnoty wyrazonej podzielaniem pogla-
dow na wychowanie. Wspoélnota myslenia o wychowaniu stanowi dorobek pracow-
nikéw zlobkow, efekt kilkuletniego uczestniczenia w przeksztalcaniu przestrzeni
spotecznej placowki, a w szczegdlnosci przeksztatcaniu wyobrazen o wychowanku
i wychowawcy oraz relacjach pomigdzy nimi. Wspdlnota ta wymaga pielegnowa-
nia, dbatosci, by istniata, by dawano sobie rade¢ z tym, Ze koncepcja wychowania nie
daje gotowych odpowiedzi, gotowej metodyki postgpowania.

Elzbieta Wotodzko*, w refleksji nad edukacyjna propozycja autonomicz-
nego studiowania, realizowana wraz ze studentami poprzez badanie-dziatanie,

53 1. Kaminska, Relacja mistrz—uczen: préba interpretacji na podstawie refleksji nad auto-
biografiq naukowq Ireny Lepalczyk, [w:] E. Marynowicz-Hetka, E. Skoczylas-Namielska (red.),
Pedagogika spoteczna. Wstepy i kontynuacje, Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego, £odz 2015,
s. 151.

34 F. Imbert, Vers une clinique du pédagogie..., s. 238-241.

53 E. Wotodzko, Ku autonomii studiowania. Procesy, znaczenie, konteksty, zmiana, Wydawnic-
two Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2013, s. 358-359.
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wskazuje proces tworzenia si¢ wspolnoty uczestnikow tego projektu edukacyj-
nego. Pokazane przez autorke cechy owej wspolnoty pozwalaja spozytkowac je
dla opisu prezentowanego w artykule przypadku pracownikéw ztobkow, ktorzy:

— stali si¢ autorami zmiany (zwlaszcza liderzy) swoich przekonan i prze-
strzeni spolecznej, w ktorej dziataja dla dziecka i z dzieckiem;

— stawali si¢ stopniowo ,,ztozonym z réznych elementow, organizmem, zroz-
nicowanym wewngtrznie, ale zachowujacym spdjnosc¢ i integralno$¢”*® w odnie-
sieniu do nowych pogladow na wychowanie, mimo utrzymujacych si¢ takze
innych, wezesniejszych lub niezdecydowanych pogladow;

— odnajdywali si¢ we wzrastajacej samorzadnosci, zwlaszcza w toku opraco-
wywania projektu pedagogicznego, jego uzupetniania, spozytkowania jako narze-
dzia orientujacego dziatania wychowawcze;

— umacniali swoje poczucie ,.kompetencji i sprawstwa”, ksztattowali swoje
przekonania o mozliwosci i efektywnosci dokonywanych zmian w polu praktyki,
badali je;

— konstytuowali zespot pedagogiczny, sprzyjajacy ,,zréznicowanym wymia-
rom uczenia si¢”’¥’ w toku realizacji dziatan wychowawczych, podejmowali zobo-
wiazanie refleksji nad dziataniem.

Zakonczenie

Dziecko, przebywajace w warunkach tworzonych przez wychowawece, z per-
spektywy koncepcji towarzyszenia w rozwoju ma sposobno$¢ do spozytkowa-
nia tych warunkow na swdj sposob (wybor czasu, miejsca, zabawki), podzielania
swoich doswiadczen z innymi dzie¢mi i z dorostymi, bycia zauwazonym i pozo-
stania w usankcjonowanej samotno$ci (np. gdy aktywno$¢ wymaga koncentra-
cji dziecka, nie wymaga natomiast interwencji wychowawcy). Warunki rozwoju
dziecka proponowane przez niedyrektywna koncepcje wychowania pozwalaja mu
wyraza¢ swoje doSwiadczenia, przezycia ksztalttowane w rodzinie, srodowisku
lokalnym. Wychowawca uczy si¢ akceptowacé do§wiadczenia, ktére dziecko zdo-
bywa nie tylko w placéwce.

Pozytki, wynikajace z koncepcji wychowania — towarzyszenie w rozwoju
— dla dziecka, dotycza tezy wskazanej na poczatku artykulu, mianowicie wycho-
wawca uzgadnia w odniesieniu do projektu pedagogicznego mozliwos¢ swojego
dzialania jako bycie ,,obok™ dziecka, z dzieckiem i dla niego, odpowiadajac na
jego oczekiwania, mozliwos$ci rozwoju, wzajemne poznawanie sig.

% Tamze, s. 360.
7 Tamze, s. 361.
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Autonomia wychowawcy moze zosta¢ opisana jako zwiazek wspotzaleznosci
1 niezaleznos$ci®. Wspodtzaleznos¢ w relacji z innymi wychowawcami dokonuje
si¢ w procesie podzielania koncepcji wychowania. Niezalezno$¢ ujawniana jest
w relacji z innymi, z wychowawcami, gdy trzeba analizowac, szczerze i uczciwie,
zdarzenia z pola praktyki oraz z dzieckiem, gdy trzeba angazowac si¢ w sztuk¢
wychowania, podejmowac decyzje o dziataniu lub powstrzymaniu si¢ od inter-
wencji, wspiera¢ autonomig dziecka.
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Magdalena Rakowska”

Kompensacja sieroctwa w Domu Dziecka dla Malych Dzieci
—na przykladzie Domowego Przedszkola

Prezentowany tekst stanowi probe przyblizenia pola dziatania absolwentki
pedagogiki spotecznej' oraz refleksji nad tym dziataniem. Bazuje na doswiadcze-
niach, kompetencjach i wiedzy nabytej w toku studidow oraz podczas aktywnos$ci
zawodowej, realizowanej w placowce opiekunczo-wychowawczej —w Domowym
Przedszkolu przy Domu Dziecka dla Matych Dzieci. Dla podjgcia refleksji nad
dzialaniem pedagoga spotecznego w opisywanym obszarze — kompensacji sie-
roctwa poprzez prowadzenie zajec¢ opiekunczo-wychowawczych i dydaktycznych
z/dla/wobec matego dziecka, niezbgdne jest przyblizenie specyfiki analizowanych
dziatan poprzez przedstawienie kluczowych kategorii, takich jak funkcjonowanie
domoéw dziecka pod wzgledem prawnym i statystycznym oraz cech specyficznych
placoéwki, jaka jest Dom Dziecka dla Matych Dzieci w Lodzi, ze szczegdlnym
uwzglednieniem pracy opiekunczo-wychowawczej w nim podejmowanej. Na
bazie wyjasnienia powyzszych zagadnien oraz analizy literatury poznanej i zinte-
rioryzowanej w toku studiéw spoteczno-pedagogicznych, przedstawitam reflek-
sje nad codzienna praca, ktoéra obejmuje dylematy, trudnosci i szanse zwiazane
z kompensacja sieroctwa w Domowym Przedszkolu.

Domowe Przedszkole nie jest oddzialem mieszkalnym, lecz przestrzenia
nauki i zabawy dla cztero- i pigcioletnich wychowankéw. Uczeszcza do niego

* Absolwentka studiow magisterskich w Katedrze Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Lodz-
kiego; Dom Dziecka dla Matych Dzieci w Lodzi.

! Ukonczytam studia z pedagogiki spotecznej w zakresie pracy opiekunczej i socjalno-wycho-
wawczej na Wydziale Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu Lodzkiego. Podczas ksztatcenia na I stop-
niu studiéw opracowatam i wdrozytam projekt socjalny, ktory byt podstawa refleksji nad dziata-
niem, stanowiacej czgs$¢ pracy licencjackiej, ztozonej w 2010 r. Studia magisterskie, na tym samym
kierunku, zostaty zwienczone badaniami w obszarze ksztaltowania przestrzeni spolecznej w aktyw-
no$ci pracownika socjalnego placowki resocjalizacyjnej. W 2012 r. rozpoczgtam pracg w Domu
Dziecka dla Malych Dzieci w Lodzi.
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grupa maksymalnie siedmiorga dzieci, ktorym zajgcia organizuje jeden wycho-
waweca, prowadzacy przedszkole. Zajecia w Domowym Przedszkolu maja na celu
przygotowanie wychowankéw do rozpoczecia nauki w przedszkolu miejskim. Sa
realizowane zgodnie z Podstawa Programowa Ministerstwa Edukacji Narodowej
dla przedszkoli, oddziatéw przedszkolnych w szkotach podstawowych i innych
form wychowania przedszkolnego, wedtug autorskiego Programu Pracy Dydak-
tyczno-Wychowawczej Domowego Przedszkola przy ul. Lnianej, ktérego cele
i zadania oscyluja wokot kategorii kompensacji spoteczne;.

Pojecie kompensacji spotecznej, zgodnie z definicja Heleny Radlinskiej, ozna-
cza, ,,celowe wyrownywanie brakow, uzupelianie badz zastgpowanie niepomysl-
nych sktadnikéw sytuacji osobistej czy grupowe;j, stwarzanie warunkow zycia uzna-
wanych za normalne™. Jest to zatem takie dziatanie z/dla/wobec Innego, ktore ma
na celu pozytywna zmiang, poprawe sytuacji zyciowej. Jednoczesnie pedagog spo-
feczny/pracownik socjalny podejmujacy si¢ zadania kompensacji dazy do neutrali-
zacji czynnikow zyciowych zagrazajacych rozwojowi cztowieka bedacego w sytu-
acji trudnej, zastgpujac je elementami srodowiska zycia, ktore moga pozytywnie
wplyna¢ na jego wszechstronny rozwoj. Jako pracownik Domu Dziecka dla Matych
Dzieci mogg stwierdzi¢, ze takie rozumienie znaczenia kompensacji spoleczne;j sta-
nowi kwintesencje pracy z malym dzieckiem pozbawionym opieki ze strony rodziny
naturalnej, ktore znalazto si¢ w placowce opiekunczo-wychowawczej.

Funkcjonowanie domow dziecka w Polsce — kluczowe pojecia,
zalozenia prawne i dane statystyczne

Zgodnie z zalozeniem, ze ,,istota ludzka moze by¢ rozumiana i wspomagana
jedynie w kontekscie bliskich i znaczacych systemow ludzkich, ktorych jest czg-
$cia 1 sposrod ktorych najwazniejsza jest rodzina™, w pracy socjalnej/spotecznej
nadrzedne znaczenie ma wspieranie rodziny w prawidtowym wypetianiu funkcji
rodzicielskich. Takie pojmowanie rodziny przyczynito si¢ do reorientacji pogladow
na pieczg zastgpcza, czego skutkiem jest intensyfikacja dziatan na rzecz rodziny,
ze szczegdlnym uwzglednieniem pracy z rodzinami zagrozonymi umieszczeniem
dziecka w systemie opieki instytucjonalnej*. Zgodnie z ustawg o wspieraniu rodziny
i pieczy zastgpczej z dnia 9 czerwca 2011 r., ktora stanowi naczelny akt prawny
regulujacy zinstytucjonalizowana pomoc rodzinie, ,,w przypadku niemoznosci
zapewnienia dziecku opieki i wychowania przez rodzicéw realizowana jest piecza

2 H. Radlinska, Pedagogika spoteczna, Ossolineum, Warszawa 1961, s. 370-371.

3 J. Bragiel, Rodzina obszarem pracy socjalnej, [w:] J. Bragiel, P. Sikora (red.), Praca socjalna
— wielos¢ perspektyw. Rodzina — multikulturowos¢ — edukacja, Wydawnictwo Uniwersytetu Opol-
skiego, Opole 2004, s. 12.

4 Por. M. Kaczmarek, Dekada przeksztalcen doméw dziecka, ,,Problemy Opiekunczo-Wycho-
wawcze” 2010, nr 1.
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zastepcza™. Jest ona organizowana przez wladze powiatu i moze by¢ realizowana
w formie rodzinnej i instytucjonalnej®. Zadaniem rodzinnej pieczy zastepczej jest
stworzenie ,,jednej, wielodzietnej rodziny dla dzieci, ktérym nie znaleziono rodziny
zastgpezej lub przysposabiajacej’™, a stanowiac warunki wychowania w rodzinie
dla dzieci w réznym wieku, dawanie mozliwosci zaspokajania potrzeby mitosci
i przynaleznosci. Jak wynika z rozporzadzenia Ministra Pracy 1 Polityki Spotecznej
z dnia 19 pazdziernika 2007 r. w sprawie placowek opiekunczo-wychowawczych,
opiekunowie w rodzinnym domu dziecka podejmuja role rodzicow, zatem istnieje
szansa na wytworzenie si¢ miedzy dzie¢mi i zastgpczymi rodzicami emocjonalnej
wigzi zblizonej do tych rodzinnych.

Wsrod form rodzinnej pieczy zastgpczej ustawodawca wymienia:

1) rodziny zastgpcze:

a) spokrewnione;

b) niezawodowe;

c) zawodowe, w tym zawodowa pelniaca funkcje pogotowia rodzinnego
i zawodowa specjalistyczna;

2) rodzinne domy dziecka®.

Jednak, jak wynika z obserwacji sytuacji dzieci pozbawionych opieki ze
strony rodzicow naturalnych, w Lodzi matoletni nadal dlugo oczekuja na umiesz-
czenie w pieczy rodzinnej, gdzie liczba miejsc jest ograniczona, mimo ze dane
statystyczne zawarte w tab. 1 ukazuja do$¢ pomyslny obraz zjawiska.

Tabela 1. Dzieci w instytucjonalnej i rodzinnej pieczy zastgpczej — stosunek liczbowy
i procentowy. Stan z dnia 31.12.2013 .

Udzial procentowy
liczby dzieci
Piecza rodzinna Piecza instytucjonalna umiesze zonych
w pieczy
instytucjonalne;j
w pieczy ogdlem
Polska 39,2 tys. 57,3 tys. 9?1 19,?? tys. 25.2%
rodzin dzieci placowek dzieci
;Zg;i‘i”e‘)dﬂw" 3129 rodzin | 4407 dzieci | 58 placowek | 1350 dzieci 23,4%

Zrédto: Gtowny Urzad Statystyczny, Opieka nad dzieckiem pozbawionym opieki, Warszawa
2014, s. 1-3.

5 Ustawa o wspieraniu rodziny i pieczy zastepczej z dnia 9 czerwca 2011 r., art. 32, s. 19,
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20111490887 (dostgp: 2.03.2016).

¢ Tamze, art. 34.

" Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 19 pazdziernika 2007 r. w spra-
wie placowek opiekunczo-wychowawczych.

8 Tamze, art. 39, s. 24.
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Jak wynika z analizy danych statystycznych zawartych w tab. 1, odsetek
dzieci umieszczonych w instytucjonalnej pieczy zastepczej stanowi okoto 25%
ogo6tu dzieci wychowujacych sig poza rodzina naturalng. W Lodzi liczba ta jest
nawet nieznacznie nizsza. Zatem niemal co czwarte dziecko pozbawione opieki
i wsparcia ze strony rodzicoOw naturalnych przebywa w §rodowisku instytucjonal-
nym, czyli w jednej z takich placowek, jak:

1) regionalne placowki opiekunczo-terapeutyczne;

2) interwencyjne osrodki preadopcyjne;

3) placowki opiekunczo-wychowawcze:

a) typu socjalizacyjnego;

b) typu interwencyjnego;

¢) typu specjalistyczno-terapeutycznego;
d) faczace zadania’.

,,W regionalnej placowce opiekunczo-terapeutycznej sa umieszczane dzieci
wymagajace szczegolnej opieki, ktore ze wzgledu na stan zdrowia wymagajacy
stosowania specjalistycznej opieki i rehabilitacji nie moga zosta¢ umieszczone
w rodzinnej pieczy zastgpczej lub w placéwce opiekunczo-wychowawczej”'.
Placowki tego typu funkcjonuja jak na razie tylko w kilku regionach w Polsce.
W wojewddztwie t6dzkim nie ma regionalnej placéwki opiekunczo-terapeutycz-
nej'. Na terenie regionu todzkiego funkcjonuje od pazdziernika 2016 r. osrodek
preadopcyjny — jest to Interwencyjny Osrodek Preadopcyjny Tuli-Luli przy Fun-
dacji Gajusz w Lodzi, czyli placoéwka dla dzieci do 1. roku zycia, ktdre przygo-
towywane sa do przysposobienia i ze wzgledu na koniecznos$¢ specjalistycznej
opieki nie moga by¢ umieszczone w placowce innego typu'2.

Placowka opiekunczo-wychowawcza typu specjalistyczno-terapeutycznego
sprawuje opieke¢ nad dzie¢mi niepetnosprawnymi, wymagajacymi stosowania
specjalistycznej terapii w celu wyrownywania opoznien rozwojowych i zaleglosci
edukacyjnych. Wychowawcy i terapeuci prowadza zatem ,,zajgcia wychowawcze,
socjoterapeutyczne, korekcyjne, kompensacyjne, logopedyczne, terapeutyczne,
rekompensujace braki w wychowaniu w rodzinie i przygotowujace do zycia spo-
lecznego, a dzieciom niepetnosprawnym [zapewniaja] takze odpowiednia rehabi-
litacjg i zajgcia rewalidacyjne”".

Placowka interwencyjna podejmuje dziatania ratownicze w sytuacji kryzyso-
wej dla dziecka i ,,przyjmuje [...] w sytuacjach wymagajacych natychmiastowego

? Ustawa o wspieraniu rodziny i pieczy zastgpczej. .., art. 93, s. 54 (dostep: 4.03.2016).

10 Tamze, art. 109, s. 66.

' M. Longwa-Kurosz, Rejestr wolnych miejsc w placowkach opiekuriczo-wychowawczych,
regionalnych placowkach opiekunczo-terapeutycznych i interwencyjnych osrodkach preadopcyj-
nych funkcjonujqcych na terenie wojewodztwa todzkiego, stan z dnia 31.01.2016 .

12 Ustawa o wspieraniu rodziny i pieczy zastepczej..., art. 111, s. 67 (dostep: 8.03.2016).

13 Tamze, art. 105, s. 63—64.
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rozpoczgcia sprawowania opieki i wychowania”'. Pobyt w placowce interwen-
cyjnej ma forme¢ dorazna i nie moze trwaé¢ dtuzej niz trzy miesiace.

Placowka typu socjalizacyjnego zapewnia wychowankom stata, calodo-
bowa opieke, zajgcia wychowawcze i terapeutyczne, zaspokaja ich podstawowe
potrzeby, a takze podejmuje pracg z rodzina naturalng dziecka w celu powrotu
do rodziny naturalnej lub przysposobienia’®. Placowka opiekunczo-wychowaw-
cza typu socjalizacyjnego jest dom dziecka. W Lodzi funkcjonuje 16 doméw
dziecka, w ktorych umieszczani sa wychowankowie od 4. do 21. roku zycia (facz-
nie 329 miejsc dla 326 wychowankow'®) — cze$¢ z nich to placowki zajmujace si¢
procesem usamodzielniania pelnoletnich wychowankéw oraz Dom Dziecka dla
Matych Dzieci, w ktorym znajduja si¢ wychowankowie w wieku od 0. do 21. roku
zycia (tacznie 90 miejsc dla wychowankow — dzieci, a takze maloletnich matek,
do czasu ich usamodzielnienia'?).

Dom Dziecka dla Malych Dzieci w Lodzi
— cechy specyficzne i funkcjonowanie

Dom Dziecka Dla Matych Dzieci w Lodzi sktada si¢ z trzech domow — gtow-
nego przy ul. Druzynowej (funkcjonujacego nieprzerwanie od 1946 r.)'® oraz
dwoch filii: przy ul. Lnianej (zatozonej pod koniec lat 70. ubieglego stulecia)
i ul. Zbocze (od 2007 r.). Jest specyficznym rodzajem placowki opiekunczo-
-wychowawczej, cho¢by z dwoch wzgledow — przyjmuje dzieci juz od pierw-
szych dni zycia (dom przy ul. Druzynowej specjalizuje si¢ w opiece nad dzie¢mi
do ukonczenia 12 miesigcy), przebywaja w nim takze nieletnie matki wraz ze
swoimi dzie¢mi (dom przy Druzynowej oraz filia przy ul. Zbocze), ponadto
laczy w sobie funkcje¢ socjalizacyjna i interwencyjna (przyjmowane sg tam dzieci
wymagajace niezwltocznego podjegcia opieki na mocy postanowien sadu o umiesz-
czeniu w placowce w trybie natychmiastowym). Natomiast dom przy ul. Lnianej
charakteryzuje si¢ tym, ze jest w nim prowadzone Domowe Przedszkole, ktore
stanowi odrebny oddzial — wewnetrzne przedszkole zajmujace si¢ przygotowa-
niem wychowankow filii do rozpoczgcia nauki w przedszkolach miejskich.

W trzech opisywanych domach jest tacznie 90 miejsc, natomiast przebywa
w nich niekiedy nawet o ponad 1/3 dzieci wigcej. Wynika to z faktu, ze pozo-
state 16dzkie domy dziecka nie sprawuja opieki nad niemowlegtami oraz dzie¢mi
w wieku poniemowlgcym, rzadko przedszkolnym, a placowka, peliac funkcje

14 Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 19 pazdziernika 2007 r....

15 Tamze.

'® M. Longwa-Kurosz, Rejestr wolnych miejsc w placéwkach opiekurnczo-wychowawczych...,
s. 10-14.

'7 Tamze.

18 www.domdlamalucha.info (dostep: 14.03.2016).
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interwencyjne, podejmuje, obok dziatan kompensacyjnych, w duzej mierze takze
zadania ratownicze (dotyczy to szczegdlnie dzieci najmtodszych, ktore pozosta-
wione bez opieki ze strony dorostych znajduja si¢ w sytuacji zagrozenia zycia).

Praca opiekunczo-wychowawcza w Domu Dziecka dla Malych Dzieci

W placéwce zatrudnieni sa, podobnie jak w innych domach dziecka, wycho-
wawcy, pedagodzy, pracownicy socjalni oraz pracownicy administracyjni, ale
takze, co wyrdznia Dom dla Malucha, pracuja w nim opiekunki dziecigce, tera-
peuta, logopeda, salowe i pielegniarki (co specyficzne, sa to jedynie kobiety
— mezczyzni niezwykle sporadycznie aplikuja o pracg w Domu Dziecka dla
Matych Dzieci).

Do glownych zadan pracownikéw placéwki, obok scharakteryzowanej we
wstepie kompensacji spolecznej, naleza opieka, pomoc w rozwoju, niekiedy takze
ratownictwo. Jak zauwaza Wanda Terlecka, ,,opieka i wychowanie zaktadowe sa
[...] realizowane przez osoby posiadajace przygotowanie zawodowe, ktorych
codzienna praca jest zorganizowana podobnie, jak w innych zawodach™"”. Z jed-
nej strony w domu dziecka, podobnie jak w innych publicznych placéwkach czy
prywatnych przedsigbiorstwach, istnieje podziat na przetozonych i podwtadnych,
funkcjonuja sformalizowane zakresy zadan na poszczegdlnych stanowiskach,
obowiazujace procedury postgpowania, ktorych nalezy przestrzega¢. Z drugiej
jednak — jest to dom, w ktorym przez kilka tygodni, czy raczej miesigcy, a nawet
lat, mieszkaja dzieci, spedzajac w nim cata dobg.

Do pracy w sektorze pomocy spolecznej, do ktorego naleza domy dziecka,
przyjmowani sa wyksztalceni specjalisci, ktorzy powinni si¢ legitymowac
zarowno wyksztatceniem wyzszym, jak i pewnymi kompetencjami oraz cechami
osobowosci. Wanda Terlecka® podkresla, ze w pracy wychowawczej istotne jest
nie tylko wyksztatcenie pedagogiczne — poza wiedza, liczy sig¢ takze charakter
pracownika. Wychowawca, ktory nie odnajdzie w sobie poktadow cierpliwosci
czy opanowania, moze mie¢ duze trudnosci w pracy z dzieckiem osieroconym?'.
Duze znaczenie w nabywaniu cierpliwosci i zdolnosci nawiazywania relacji czto-
wiekiem, ktory znalazt si¢ w sytuacji trudnej, maja praktyki zawodowe. Rze-
telne odbywanie praktyk, a w szczegolno$ci realizacja projektu socjalnego (jako
elementu ksztalcenia w toku studiow I stopnia) uczy cierpliwosci, pokory i daje
szans¢ na weryfikacje swoich umiejetnosci praktycznego dziatania.

1 W. Terlecka, Dom dziecka, [w:] K. Ablewicz, T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2008, s. 741.

20 Tamze, s. 742.

2! Tamze.
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Dom przy ul. Lnianej sktada si¢ z trzech oddziatéw-mieszkan oraz Domowego
Przedszkola. W poszczeg6élnych mieszkaniach znajduja si¢ grupy 10-12 dzieci
w wieku od roku do 9 lat?? wraz ze swoim rodzenstwem. To, do ktérego z miesz-
kan trafi dziecko (lub rodzenstwo), zalezy od liczby wolnych miejsc w mieszkaniu
(stad tez r6znice wiekowe u wychowankow, ktorzy nie sa dobierani ze wzgledu
na wiek).

Codzienna rzeczywisto§¢ w placowce toczy si¢ wedlug rytmu dobowego
— dzien/noc (tak tez ustalane sa 12-godzinne dyzury pracownikow poszcze-
gblnych mieszkan). Rytm dnia okre$laja poszczegoélne positki, czas snu i czas
zabawy. Zastgpowanie niepomyslnej sytuacji zyciowej dzieci takimi elementami
zycia, ktore maja za zadanie odbudowa¢ poczucie bezpieczenstwa i zaspokoi¢
podstawowe potrzeby biopsychiczne, polega w duzej mierze na realizowaniu
codziennego rytmu dnia. Positki sa codziennie o tej samej porze, podobnie jak
kapiel czy pora snu. Dzieci po $niadaniu i po podwieczorku maja czas na zabawe,
zajgcia terapeutyczne, starsi wychowankowie wychodza do przedszkola i szkoty,
odbywaja sig takze odwiedziny rodzicow.

Praca na oddziale w znacznym stopniu obejmuje czynno$ci opiekuncze.
Opieka ,jest to dziatanie zorganizowane, zaplanowane, poprzedzone diagnoza
potrzeb wychowanka, ktoére polega na dostarczeniu $rodkow, niezbg¢dnych do
zaspokojenia brakow”. Opiekun przejmuje petna odpowiedzialno$¢ za losy
podopiecznego. W pozytywnym rozumieniu, opicka prowadzi do wyposazenia
wychowanka w kompetencje, niezbedne do usamodzielnienia, jednak negatywnie
pojmowana i naduzywana moze prowadzi¢ do ubezwtasnowolnienia®.

W przypadku pracy z malym dzieckiem niezbgdne jest wykonywanie czyn-
nosci opiekunczych, gdyz ich zaniechanie mogloby narazi¢ na szwank zdrowie
1 bezpieczenstwo zupetnie niesamodzielnego dziecka, a w konsekwencji dopro-
wadzi¢ do sytuacji, w ktorej niezbedne statyby si¢ czynnosci ratownicze. Zada-
nia z zakresu opieki nad dzie¢mi, czyli wykonywanie czynnos$ci pielggnacyjnych
i higienicznych stanowia istotny punkt orientujacy pracg wychowawcow na
oddziale (ze wzgledu na przewazajaca liczbg zatrudnionych wychowawcoéw nad
opiekunkami czy salowymi, podziat zadan wskazuje na silne zazgbianie si¢ obo-
wiazkow).

Wychowankowie Domu dla Malucha to w duzej mierze dzieci z zabu-
rzeniami zdrowotnymi — obok deficytow, takich jak FAS, dziecigce porazenie
mozgowe, zespdt Downa czy uposledzenie umystowe, wielokrotnie mozna
odnotowa¢ obnizona odpornos¢ organizmu i podatno$¢ na wiele chorob wiru-
sowych czy bakteryjnych (grypa jelitowa, stany zapalne drog oddechowych

22 Stan z dnia 20.03.2016 1.
3 H. Radlinska, Pedagogika spoteczna, s. 340.
2 Tamze, s. 341.



132

wystepuja z duzym nasileniem, czgsto dotykajac kilkoro dzieci w tym samym
czasie). Podczas dyzuru dziennego w placdéwce jest obecna pielegniarka, ktora
podejmuje czynnosci medyczne. W czasie nocnego dyzuru, kiedy objawia sig
wiele niepokojacych sygnatow zdrowotnych bywa, pielegniarka nie dyzuruje
(ze wzgleddéw kadrowych). Wowczas wychowaweca jest zdany na siebie i ewen-
tualng pomoc kolezanek z innych mieszkan. Niejednokrotnie odnotowatam
zarowno w swojej praktyce, jak i1 kolezanek przekazujacych opieke nad grupa
wychowankoéw, sytuacje zagrozenia zdrowia i zycia dziecka, kiedy konieczne
bylo udzielenie pierwszej pomocy. Niektore dzieci maja tendencje do zadtawien,
wysoko goraczkuja, co jest szczegolnie niebezpieczne u epileptykow (zwlaszcza,
gdy choroba wczesniej si¢ nie ujawnila), zdarzaja si¢ takze przypadki dusznosci
i utraty przytomnosci. Wychowaweca, ktorego gtéwnym obowiazkiem jest opieka
nad dzie¢mi i1 zapewnienie im poczucia bezpieczenstwa (co jest takze gtdéwnym
zakresem odpowiedzialno$ci®), musi zatem wykazywacé si¢ umiejetnoscia szyb-
kiej diagnozy (takze przedmedycznej), racjonalnej oceny sytuacji i wtasciwego
reagowania. W opisywanych przypadkach powinien takze dysponowac wiedza
z zakresu pediatrii 1 znajomoscia swoich wychowankow (co jest szczegdlnie
trudne, jesli dziecko wlasnie zostato przywiezione do placowki z interwen-
cji policji w srodowisku rodzinnym). Szkolenie BHP, na ktérym omawiane sa
tematy z zakresu udzielania pierwszej pomocy, prowadzone dla pracownikoéw
rozpoczynajacych aktywnos$¢ zawodowa jest systematycznie ponawiane. Na
podstawie wlasnych doswiadczen moge jednak stwierdzi¢, ze wiedza medyczna,
jaka okazuje si¢ niezb¢dna w pracy z matym dzieckiem w chwili podejmowania
pracy, jest niewielka i niekiedy niewystarczajaca. Dzigki wsparciu, jakie otrzy-
matam od wieloletnich pracownikow, nabywanemu doswiadczeniu oraz samo-
ksztatceniu udato mi si¢ uzupetni¢ niezbedna wiedz¢ medyczna. Niestety, pod-
czas studiow pedagogicznych zdecydowanie brakuje zaje¢ z zakresu udzielania
pomocy w razie zagrozenia zdrowia i zycia, biologii czy medycyny, a przeciez
pedagog spoteczny, podejmujac prace zawodowa, zawsze dziata z/dla/wobec
drugiego cztowieka (na réznych etapach jego zycia i rozwoju). Interesuje si¢
on drugim czlowiekiem, ujmowanym calosciowo, a wigc rowniez w aspekcie
biologicznym. Dlatego uwazam, ze studia pedagogiczne powinny dawac studen-
towi mozliwo$¢ uzyskania kompetencji, takich jak udzielanie pierwszej pomocy,
a takze zapewni¢ zdobycie podstawowej wiedzy medycznej, obejmujacej diagno-
zowanie chorob specyficznych dla poszczegdlnych etapow rozwoju cztowieka
oraz deficytéw rozwojowych. Dzigki takiej wiedzy i umiejetnosciom absolwent
pedagogiki spotecznej moglby udziela¢ fachowych porad w toku pracy socjalnej/
wychowawczej (chocby, do jakiego lekarza si¢ uda¢, aby w petni zdiagnozowac

2 Zakres obowiazkoéw odpowiedzialnoéci i uprawnien na stanowisku wychowawcy Domu
Dziecka dla Matych Dzieci w Lodzi, cz. I, pkt 1, s. 2.
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dolegliwosci dziecka) oraz szybko reagowaé w sytuacjach zagrozenia zdrowia
1 zycia swoich podopiecznych, pomijajac etap bezradnosci, paniki i zmudnego
nabywania kompetencji w czasie pracy.

Praca wychowawcza w Domowym Przedszkolu

Zajgcia w Domowym Przedszkolu odbywaja si¢ od poniedziatku do piatku,
w godzinach od 9 do 15 (z przerwa na obiad). Uczestniczy w nich szescioro lub
siedmioro dzieci (liczba ta zalezy od tego, ilu cztero- i pigciolatkdw jest w pla-
cowcee). Zgodnie z wytycznymi MEN oraz metodyka pracy z dzieckiem w wieku
przedszkolnym zajgcia dydaktyczne obejmuja okoto 1/5 czasu spedzanego
w przedszkolu, 1/5 to zorganizowane zabawy ruchowe, tyle samo powinna trwaé
dowolna zabawa dzieci, a pozostaly czas zajmuja czynno$ci opiekuncze i samo-
obstugowe (jak chocby positki czy przebranie si¢ do wyjscia na spacer), organi-
zacyjne oraz inne zabawy.

Zajgcia przedszkolne maja na celu wspieranie wszechstronnego rozwoju
dzieci, ze szczegolnym uwzglednieniem sfer spolecznej, intelektualnej, zdolnosci
samoobstugowych, wdrazanie do nauki czytania i pisania oraz poszerzanie wie-
dzy o otaczajacym $wiecie®. Poszczegélne zajgcia obejmujq bloki tematyczne,
rozwijajace zdolnosci komunikacyjne i zasob stlownictwa, sprawno$¢ manualna,
koordynacje wzrokowo-ruchowa, ksztattuja spostrzegawczos¢ i motoryke duza?’.

Wychowankowie doméw dziecka, w wyniku zaniedban rodzicow, a takze
przebywania w placowce opiekunczo-wychowawczej moga posiada¢ rozma-
ite wady rozwojowe?, ponadto sa narazeni na zaburzenia zachowania, trudno-
$ci w nauce i1 prawidlowym funkcjonowaniu®. Dzieci wychowujace si¢ w Domu
Dziecka dla Matych Dzieci maja znaczace opdznienia rozwojowe, co wyraznie
podkresla psycholog w swoich opiniach i pracownicy Poradni Psychologiczno-
-Pedagogicznych, badajacy wychowankow placéwki. Wynikaja one w duzej
mierze z zaniedban rodzicow biologicznych zarowno w sferze wzrostu (pocza-
wszy od okresu ciazy, kiedy matki wychowankéw czesto naduzywaja alkoholu,

26 Podstawa Programowa Ministerstwa Edukacji Narodowej dla przedszkoli, oddziatéw przed-
szkolnych w szkotach podstawowych i innych form wychowania przedszkolnego.

27 Jako wychowawca w przedszkolu realizuje Program Pracy Dydaktyczno-Wychowawczej
Domowego Przedszkola na rok szkolny 2015/2016 opracowany na podstawie wytycznych Mini-
sterstwa Edukacji Narodowej oraz autorskich Planow Pracy Dydaktyczno-Wychowawczej na
1 II semestr biezacego roku szkolnego, zawierajacych miesigczne i tygodniowe rozktady zajec dla
dzieci przedszkolnych.

2 Por. S. Siwek, Sieroctwo spoleczne w genezie nieprawidlowego rozwoju, ,,Problemy Opie-
kunczo-Wychowawcze” 2009, nr 6.

2 Por. M. Andrzejewski, Domy na piasku. Rzecz o sieroctwie i domach dziecka, Wydawnictwo
W drodze”, Poznan 1997.
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niewtasciwie si¢ odzywiaja, nie troszcza si¢ o zdrowie dziecka i swoje przez
zaniedbania higieniczne, medyczne i zywieniowe), jak 1 w sferze socjokulturo-
wej, a takze deficytow psychofizycznych (wielu wychowankéw wymaga korekcji
wzroku, ma stwierdzony niedostuch i inne niesprawnosci, w wyniku trudnych
doswiadczen wymaga pracy nad rozpoznawaniem i okazywaniem emocji). Z tych
wzgledow podopieczni maja trudnosci z nauka, obnizong sprawno$¢ poznawcza
1 mniejsza wiedze o $wiecie, ktopoty z odnalezieniem si¢ w grupie réwiesnicze;.
Moze to skutkowa¢ utrudnionym rozpoczgciem edukacji, co z kolei generuje
trudnosci 1 niepowodzenia szkolne na dalszym etapie edukacji. Wszelkie dziata-
nia podejmowane w celu zapobiegania negatywnym zdarzeniom wymienionym
powyzej obejmuja zadania z zakresu profilaktyki i kompensacji spoteczne;.

Mali wychowankowie Domu Dziecka dla Matych Dzieci spedzaja wiele
czasu w swoich mieszkaniach. Jedynie przy sprzyjajacych warunkach pogodo-
wych i zdrowotnych wychodza na spacery czy do ogrodu. W przeciwienstwie do
dzieci wychowujacych si¢ w domu rodzinnym nie odwiedzaja krewnych, gdyz to
rodzice przychodza do wychowankéw placowki (ze zroznicowana czgstotliwo-
$cia, zalezng od potrzeb i mozliwosci dorostych), nie uczestnicza w codziennych
sytuacjach domowych (takich jak zakupy, gotowanie czy sprzatanie) — wszelkie
ich potrzeby zaspokajane sg na oddziale, niejako dostarczane w postaci gotowych
produktow lub sztucznie organizowanych sytuacji wychowawczych. Atrakcja,
a takze swoista nobilitacja dla wychowanka jest rozpoczecie nauki w Domowym
Przedszkolu. Wowczas dziecko wychodzi z grona maluchow i1 wkracza w §wiat
»duzych dzieci”, ktore chodza do przedszkola. Nie jest to co prawda przedszkole
zewngtrzne, ktore stanowi najwyzszy niemal zaszczyt i uznanie ,,dorostosci”
(obok rozpoczecia nauki w szkole) i umozliwia codzienne wyjscia poza placowke,
spotkania z rowiesnikami wychowujacymi si¢ w rodzinach naturalnych oraz inne
atrakcje (wycieczki, Swigtowanie uroczystosci poza placowka czy chocby spe-
dzanie czasu w sposob inny od mtodszych wychowankow), lecz i tak stanowi
nie lada atrakcjg¢, mimo zZe znajduje si¢ w tym samym budynku, co oddziaty
mieszkalne. Jak zauwaza Jolanta Dunaj*, placowka opiekunczo-wychowawcza
przejawia cechy instytucji totalnej, takie jak: gleboka ingerencja w osobowos¢
uczestnikow i definiowanie jej bez udziatu (czasem tez zgody) samych uczestni-
kéw, ograniczona autonomia dziecka w sprawach codziennych, wyzszo$¢ interesu
instytucji nad potrzebami dziecka, postawienie w opozycji wychowawcy (jako
zwierzchnika) i wychowanka (jako podwtadnego). Autorka zauwaza, ze te cechy
sa charakterystyczne zaréwno dla ogromnej placowki, jak i tej matej®', gdyz sys-
tem instytucjonalnych norm i regut zawsze odréznia ja od rodziny. Na podstawie

30 J. Dunaj, Komunikacja stowna w placowce opiekuriczo-wychowawczej, ,,Problemy Opiekun-
czo-Wychowawcze” 2009, nr 7.
3! Tamze.
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doswiadczen zawodowych i praktyk studenckich w jednym z doméw dziecka
na terenie Lodzi w pewnym zakresie musz¢ zgodzi¢ si¢ z tym stwierdzeniem.
Z pewnoscia ograniczona jest swoboda dziecka w istotnych sprawach — wycho-
wankowie placowki nie moga, ze wzgledow organizacyjnych, finansowych czy
kadrowych, decydowac o tym, kto z personelu w danym dniu jest na dyzurze
(dzieci czgsto maja swoje preferencje, jednak ulubiona ciocia akurat ma wolne
i przychodzi dopiero za kilka dni), jak wygladaja positki czy rozktad dnia. Jed-
nak opisywang przez J. Dunaj opozycje wychowankowie—-wychowawca w pracy
z matym dzieckiem mozna niwelowac za pomoca dazenia do rOwnowazenia rela-
cji i pomocy w rozwoju poprzez towarzyszenie spoteczne, zmierzajac do dziatan
wspierajacych rozwoj wychowankow.

Pedagogika spoteczna postrzega rozwdj czlowieka jako ,,ukierunkowany
proces zmian, zmierzajacych przez okreslone fazy do osiagnigcia wyzszych form
strukturalnych i funkcjonalnych?. Zatem jest , komplikowaniem si¢ i wzboga-
caniem stosunkow jednostki ze §wiatem”*. W takim rozumieniu praca wycho-
wawcza bazuje na zadaniach zwiazanych z pomoca w rozwoju, rozumiang jako
»wprowadzanie w wartosci, dopomaganie we wzroscie i wrastaniu w srodowisko
spoteczne, wspomaganie, ochranianie rozwoju przed zaburzeniami [...], «sluzba
rozwojowi», [ktora nie moze] «tamac i gasi¢», lecz powinna «dopomaga¢ do pro-
stowania i roz§wietlania od wewnatrz»”*. Wedlug H. Radlinskie;j ,,za nikogo nie
mozna si¢ rozwija¢, mozna jednak ochrania¢ rozwdj przed zaburzeniami i wspo-
magac go, dostarczajac pozywek i podniet™.

Zgodnie z mysleniem spoleczno-pedagogicznym, zadaniem wychowawcy
jest otwieranie przed wychowankiem drzwi do samodzielno$ci i stwarzanie
pomysinych warunkow do rozwoju, usuwanie barier i niekorzystnych sytuacji oraz
wspieranie w dazeniu do celu, jakim jest wszechstronny rozwo6j. Odbywa si¢ on
na drodze wzrostu biologicznego, wrastania spotecznego i wprowadzania w war-
tosci kultury*. Wspieranie wzrostu w pracy opiekunczo-wychowawczej w Domu
Dziecka dla Matych Dzieci wyraza si¢ w dbatosci o zaspokojenie potrzeb byto-
wych dzieci, czynnosciach pielegnacyjnych, trosce o ich zdrowie, zbilansowana
diete, obserwacje stanu zdrowia, terapie pedagogiczna i rehabilitacj¢ ruchowa.
W przedszkolu natomiast bazuj¢ na prowadzeniu zaj¢¢ rozwijajacych moto-
ryke mata i duza, stymulacji psychoruchowej oraz nauczaniu polisensorycznym.

32 E. Marynowicz-Hetka, Pedagogika spolteczna. Podrecznik akademicki, t. 1, PWN, War-
szawa 2007, s. 133.

3 M. Tyszkowa, Kultura symboliczna. Wartosci i rozwoj jednostki, [w:] M. Tyszkowa,
B. Zurawkowski (red.), Wartosci w $wiecie dziecka i sztuki dla dziecka, PWN, Warszawa 1984,
s. 28.

3 H. Radlinska, Pedagogika spoleczna, s. 325.

3 Tamze.

36 A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spotecznej, PWN, Warszawa 1974, s. 34.
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Wspomaganie wrastania spolecznego polega na ttumaczeniu zasad wspotpracy,
zgodnego funkcjonowania w grupie rowiesniczej, pomocy W rozwiazywaniu
konfliktow i uczeniu samodzielno$ci w tym zakresie, prowadzeniu zaje¢ ksztat-
tujacych umiejgtnosci spoteczne poprzez modelowanie sytuacji wychowawczych
czy pomocy w nawiazywaniu relacji. Sa to zadania trudne, gdyz dom dziecka
jest szczegdlnym Srodowiskiem wychowawczym, zdecydowanie rozniacym si¢
od srodowiska domu rodzinnego. ,,Nauczenie wychowankow spotecznych form
zycia [...], w tym takze nawiazywania i utrzymywania stabilnych stosunkéw
interpersonalnych, oraz zaspokajanie ich potrzeb psychicznych™’ dokonuje si¢
w wyniku sztucznie stworzonej sytuacji wychowawczej, w srodowisku instytu-
cjonalnym. Wprowadzanie w warto$ci kultury polega na organizowaniu uroczy-
stosci, wspolnym $wigtowaniu, ttumaczeniu symboli kulturowych i uczestnictwu
W niej poprzez organizowanie rozmaitych wycieczek, pokazywanie dzieciom pro-
gramow edukacyjnych czy kultywowanie zwyczajow i tradycji. W grupie przed-
szkolnej wspomaganie rozwoju w zakresie powyzszych trzech sfer zycia stwarza
wigksze mozliwosci dziatania. W Domowym Przedszkolu zadania wychowawcy
koncentruja si¢ gtdwnie wokot nauczania, natomiast na oddziale gtownym obsza-
rem dziatan jest opieka. Ponadto dzieci uczgszczajace do przedszkola sa w nie-
mal jednakowym wieku, grupa wychowankow jest mniejsza niz na oddziale, a co
najistotniejsze, mozliwe jest stworzenie zarysOw instytucji, rozumianej w sensie
symbolicznym. Tym samym postrzegam swoja rol¢ wychowawcy przedszkol-
nego jako przewodnika, ktory ma szans¢ dostarcza¢ ciekawych przezy¢ (orga-
nizujac interesujace zajecia dla dzieci — wyprawy w nieznane, nawet jesli jest to
park kilka ulic dalej czy pasjonujacy teatr cieni, jesli uzywa sig do niego jedynie
latarki 1 swoich dtoni), inicjatora dziatan pobudzajacych dziecigca wyobraznig
i tworczo$¢ (wykorzystujac wszelkie dostgpne materiaty i pomoce dydaktyczne
— od maki po tempery, od ziemniakow po styropianowe ksztatty i tekturowe tale-
rze oraz od workow na tenisowki po kolorowe tasiemki, tym samym stymulujac
takze wtasna pomystowosc¢).

Pomoc w rozwoju odbywa si¢ w relacjach migdzy podmiotami dziatania
w celu utworzenia instytucji symbolicznej*. Tworzenie zr¢bow instytucji rozu-
mianej w sensie symbolicznym, dzigki wzajemnym relacjom, nawiazanym poro-
zumieniom i wypracowanym kompromisom, zarowno wsrod dzieci, jak i na linii
dorosty—dziecko sprawia, ze mozliwe jest wspotdziatanie — najwyzej ceniona
w pedagogice spolecznej odmiana relacji. W ramach towarzyszenia w rozwoju
pedagog spoleczny prowadzi dziatania, ktorych wynikiem jest podnoszenie umie-
jetnoscei 1 zdolnosci jednostki, ,,to podawanie reki osobie, ktora de facto pomaga

37'W. Terlecka, Dom dziecka, s. 741.
38 E. Marynowicz-Hetka, Pedagogika spoleczna. Podrecznik akademicki, s. 510.
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sobie sama”®. Przestanka metodyczna dla koncepcji towarzyszenia w rozwoju
moze by¢ dazenie do poszukiwania, wydobywania i wykorzystywania sit ludz-
kich tkwigcych w ludziach i ich §rodowisku zycia — postulat sformutowany przez
H. Radlinska®, ktora zdefiniowata sily spoteczne jako ,,zdolnosci jednostek i zbio-
rowosci do przeobrazania istniejacych warunkoéw, przeksztalcania srodowiska
zycia i otaczajacej ich rzeczywisto$ci spotecznej™!.

Owo przeksztatcanie srodowiska zycia w imi¢ ideatu mozna analizowaé
Za pomoca pojgcia przestrzeni i jej rozmaitych odmian. Paul-Henry Chombart
de Lauwe tak je definiuje: ,przestrzen zycia cztowieka (w socjologicznym
ujeciu opatrzona przymiotnikiem «spoteczna») sklada si¢ z dwoch wymiarow:
materialnego, definiowana jako miejsce przebywania ludzi (to w niej odbywaja
si¢ zjawiska spoteczne, takie jak ruchliwos$¢ spoteczna czy zachowania cztonkéw
spotecznosci) oraz do jej wymiaru symbolicznego, czyli emocji i warto$ci™?
Bohdan Jatowiecki*® twierdzac, ze ,,przestrzen, w ktorej zyjemy, nie jest tworem
natury, lecz dzietem na wskro$ ludzkim, przez ludzi wytworzonym w sposéb
uwarunkowany czynnikami przyrodniczymi, spotecznymi i kulturowymi”,
w swojej tezie zbliza sie do pogladow gloszonych przez H. Radlinska*, ktéra
wskazywata na aspekty biologiczne, spoteczne i kulturowe istotne w cyklu zycia
cztowieka, proponujac przeksztatcanie srodowiska zycia sitami ludzkimi.

Anna Przeclawska, analizujac pojecie przestrzeni zycia cztowieka, dokonuje
jeszcze bardziej szczegotowych podziatow. Twierdzi, ze ,,los czlowieka ksztat-
tuje si¢ na przecigciu roznych wymiaréw przestrzeni™. Traktujac je zaréwno
w wymiarze realnym, jak i wyobrazonym, wymienia przestrzenie: fizyczna, spo-
leczna, temporalna, symboliczna, psychologicznag, informatyczna, moralna i prze-
strzen transcendencji oraz podkresla, ze odmian przestrzeni moze by¢ znacznie
wigcej, gdyz rzeczywistos¢ spoteczna podlega procesom ciaglych przemian®,
Analizujac powyzsze rozwazania, w Domowym Przedszkolu réwniez mozna
wyrdzni¢ rozmaite odmiany przestrzeni. Najbardziej oczywista, gdyz widoczna,
przestrzen stanowi naturalnie ta fizyczna, odgérnie nadana jako pomieszczenie

% E. Skoczylas-Namielska, Organizacje spoleczne — praca z rodzing. Studium realizacji pracy
socjalnej, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dz 2008, s. 44.

40H. Radlinska, Pedagogika spoleczna, s. 5.

' W. Theiss, Edukacja srodowiskowa. Zarys problematyki, ,,Problemy Opiekunczo-Wycho-
wawcze” 1996, nr 10.

2 7. Rykiel, Koncepcje przestrzeni i teorie regionu a wzorce uprawiania socjologii,
[w:] Z. Rykiel (red.), Nowa przestrzen spoteczna w badaniach socjologicznych, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2008, s. 18.

4 B. Jatowiecki, Spoleczne wytwarzanie przestrzeni, Ksiazka i Wiedza, Warszawa 1988, s. 6.

“ H. Radlinska, Pedagogika spoteczna, s. 30-31.

4 A. Przectawska, Przestrzen zZycia cztowieka miedzy perspektywq mikro a makro, ,,Problemy
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* Tamze.
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i dostepne urzadzenia. Jednak, jak kazdy z rodzajow przestrzeni i ta — w mojej
ocenie — podlega przemianom, stanowiacym wynik dziatania w kierunku ulep-
szania $rodowiska zycia. Podejmujac pracg w Domowym Przedszkolu, dokona-
fam pewnych zmian aranzacji przestrzennej, ktore moim zdaniem wplyngty na
poczucie bezpieczenstwa i komfortu biopsychicznego dzieci, a takze na relacje
migdzy nimi. Wymienitam stét i krzesta nierownej wysokosci, ktore wczesniej
stanowily zrodto bezsensownych konfliktow migdzy wychowankami (wszy-
scy chcieli siedzie¢ ,,przy duzym stole” i na ,,duzym krzesle”). Obecnie kazdy
z wychowankow zajmuje swoje miejsce wedtug aktualnych sympatii i antypa-
tii, bez koncentrowania si¢ na elementach przestrzeni fizycznej, ktore mogtyby
sugerowac nierownos$¢ statusow. Kazde dziecko rozpoczynajace nauke i zabawe
w Domowym Przedszkolu otrzymuje swoja indywidualna szuflad¢ na prace pla-
styczne 1 Karty Pracy. Szuflad jest dwukrotnie wigcej niz dzieci, wigc ich wybor
nie stanowi zrodta konfliktow.

Wybor szuflady i pdzniejsze pasowanie na Domowego Przedszkolaka to ele-
menty przestrzeni symbolicznej, w sktad ktorej wchodza liczne rytuaty, takze dnia
codziennego w Przedszkolu Domu Dziecka dla Matych Dzieci. Jednym z najwaz-
niejszych rytualow jest $piewanie codziennie rano piosenki powitalnej. Dzieci
przedszkolne, wchodzac do Sali, stwierdzaja czgsto — ,,przywitajmy si¢”. Ja row-
niez wielokrotnie uzywatam tego zwrotu, majac na mysli sugesti¢ do zaspiewa-
nia krotkiego utworu powitalnego. Podobnym stwierdzeniem, ktére ma wymiar
hasta rozumianego tylko wewnatrz grupy przedszkolnej, jest ,,gramy w kotka?”
(dotyczy loteryjki obrazkowej, ktorej petna nazwa to ,,Kot w worku”). Schematy
W porozumiewaniu si¢ z jednej strony buduja poczucie wspolnotowosci i przyna-
leznosci do grupy, a z drugiej — ksztattuja przestrzen wzajemnych relacji. Jest to
element przestrzeni spotecznej placowki, czyli najbardziej rozbudowanej i petnej
znaczen, gdyz sktadaja si¢ na nig niewidzialne sity ludzkie*’ — wyobrazenia, rela-
cje interpersonalne, potrzeby czy odczucia zardowno uczestnikow, jak i pracowni-
kéw instytuci.

Lucyna Telka* ujmuje przestrzen spoteczna jako t¢ ztozona z relacji i wyobra-
zen spotecznych. W przestrzeni spotecznej zachodza istotne dla procesu wycho-
wania zdarzenia, takie jak komunikacja i wspoldziatanie, pomoc czy opieka®.
Odbywaja si¢ one w toku relacji interpersonalnych, ktore mozna ttumaczy¢ jako
»dlugotrwate oddziatywanie jednostek na siebie™’. O ile przeksztatcanie prze-
strzeni fizycznej jest do$¢ prostym zadaniem, to budowanie i wprowadzanie
zmian w przestrzeni spolecznej stanowi dtugotrwaly proces, oparty na licznych

4TE. Marynowicz-Hetka, Pedagogika spoleczna. Podrecznik akademicki, s. 512.

L. Telka, Przeksztalcanie przestrzeni spolecznej placowki: studium spoleczno-pedagogiczne
na przyktadzie zlobkéw, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 2007, s. 22.

4 Tamze, s. 49.

SO M. Argyle, Psychologia stosunkéw miedzyludzkich, PWN, Warszawa 1991, s. 178.
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negocjacjach, przekraczaniu granic i ksztattowaniu poczucia wspolnotowosci.
Co istotne, uktad przestrzeni spotecznej nie jest dany raz na zawsze. Odnosze
niekiedy wrazenie, ze codziennie konieczne sa nowe porozumienia, thumaczenie
regul i ustalanie ich na nowo.

Dylematy, trudnosci i szanse zwigzane z kompensacjg sieroctwa
w opisywanej placowce

Wychowankowie Domu Dziecka dla Matych Dzieci sa glownie w wieku
poniemowlgcym, przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Potrzebuja niemal statego
kontaktu (zarowno wzrokowego, jak i dotykowego) z osoba dorosta. W domu
dziecka realizacja tej potrzeby jest w duzej mierze utrudniona, jesli nie niemoz-
liwa. Dzieci poszukuja uwagi opiekuna i staraja si¢ ja zdoby¢ rozmaitymi spo-
sobami (od przytulania sig, ptaczu, po krzyk, niszczenie przedmiotow, agresje
i autoagresje). Niestety, dyzur na oddziale w ciagu dnia sprawuja dwie lub trzy
osoby, natomiast w nocy opieke nad grupa kilkanasciorga dzieci peini jedna
wychowawczyni lub opiekunka. Dazenie do sprawiedliwego traktowania wszyst-
kich dzieci i obdzielania ich swoim czasem czy afektami po rowno stanowi trudne
wyzwanie. ,,Brak statego opiekuna dziecka, poczynajac od kilku miesigcy jego
zycia do konca wieku przedszkolnego, zbyt czgste zmienianie go, [a takze] nieza-
spokojenie potrzeb [...] bezpieczenstwa i mitosci deformuje rozwd;”*'. Zobrazo-
wany cytatem W. Terleckiej problem jest mniej uciazliwy i tatwiejszy do zniwelo-
wania w Przedszkolu, gdyz tu zajecia prowadzone sa przez caty rok szkolny tylko
przez jedna osobg, a kontakty dziecka z dorostym sa systematyczne (codziennie
od poniedziatku do piatku, w statych godzinach) i w mniejszej grupie, co daje
szans¢ na zindywidualizowanie i nawigzanie relacji.

Uczucia odgrywaja znaczaca rol¢ w kompensowaniu sieroctwa i pracy opie-
kunczo-wychowawczej z matym dzieckiem. Obok uczu¢ dziecka, wedlug mnie
warto takze podjaé refleksje nad tym, co dzieje si¢ w sercu i umysle dorostego
— wychowawcy, ktory w codziennej pracy styka si¢ z dramatem rodzin w kryzy-
sie, smutkiem dzieci pozbawionych troski i opieki rodzicow, ubostwem, niekiedy
takze chorobami i zaburzeniami psychofizycznymi. Tego typu do§wiadczenia sta-
nowia obszar dziatan przedstawicieli profes;ji spotecznych. Moga one prowadzi¢
do dylematow zwiazanych z przenikaniem si¢ w pracy socjalno-wychowawczej
dwoch obszarow zycia — prywatnego i publicznego. Hannah Arendt®? wskazuje, ze
juz w czasach starozytnych spostrzezono, iz cztowiek podejmuje dziatanie w opo-
zycyjnych sferach — prywatnej i publicznej. Swiat publicznego dziatania obej-
muje takie idee, jak rownos¢ spoteczna, wolnos$¢, sprawiedliwosé. Do dziatalnosci

SU'W. Terlecka, Dom dziecka, s. 741.
52 H. Arendt, Kondycja ludzka, Fundacja Aletheia, Warszawa 2000, s. 27.
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w sferze publicznej naleza potrzeby uznania i bycia pozytywnie ocenianym przez
innych czlonkéw grupy, dazenie do osiagnigcia wysokiego statusu spotecznego
poprzez wlasciwe wypehianie rol spotecznych, w tym réwniez podejmowanie
pracy zarobkowej oraz pomnazanie publicznego dobra. Obszar prywatnego dzia-
fania koncentruje si¢ wokdt wartosci, jakimi sg rodzina, wspodlnota, prywatnosc,
wlasno$¢. Stanowi przestrzen dla przezywanych uczu¢ i namigtnosci, ale takze
refleksji nad soba i podejmowanym dziataniem®. Hannah Arendt podkresla, ze
funkcjonowanie na obu plaszczyznach jest dla cztowieka niezbgdne, poniewaz
sfera prywatna petni funkcje bufora emocji, a takze skrywa to, czego cztowiek nie
powinien ujawni¢ domenie publicznej*. Obcowanie w pracy zawodowej z proble-
mami rodzin i wielorakimi trudno$ciami dzieci, obserwowanie skomplikowanych
sytuacji zyciowych, negatywnych przezy¢, lez i cierpienia z pewnoscia nie jest
fatwym zadaniem i moze prowadzi¢ do wypalenia zawodowego. Pracownik Domu
Dziecka ma obowiazek ,,tworzenia serdecznej atmosfery, sprzyjajacej poczuciu
bezpieczenstwa i wszechstronnemu rozwojowi dzieci”™, zatem powinien przeja-
wia¢ empatig, wspolczucie, opanowanie®, opiekunczos¢ (afekty typowe dla sfery
prywatnej) w ramach obowiazkow zawodowych (zwiazanych z obszarem dziatan
publicznych).

Jak zauwaza Jean-Marie Barbier’”’, w profesjonalnym dzialaniu cztowieka
mozna wyodrebnic¢ ramy okreslajace owo dziatanie. Dotycza sfery intelektualnej
(ramy teoretyczno-metodologiczne), emocjonalnej (ramy afektywne) i sprawczej
(ramy aksjologiczne). Zgodnie z powyzsza koncepcja, pojecie ram dziatania nie-
rozerwalnie wigze si¢ z wyobrazeniami podmiotu o dziataniu, czyli postrzeganiem
swoich umiejgtnosci i wiedzy, uznawanej perspektywy teoretycznej i Swiatopo-
gladowej. Wychowawca w Domu Dziecka dla Matych Dzieci musi si¢ legitymo-
wac wyksztatceniem wyzszym, a zatem (przynajmniej w zatozeniu), powinien
posiada¢ bagaz wiedzy niezbednej do podjecia profesjonalnych dziatan kompen-
sacyjnych, opiekunczych i wychowawczych.

Wsrod odniesien teoretyczno-metodologicznych znajduja si¢ konstrukty
swiadomosciowe, przyjete koncepcje i wyznawane idee®*. Podejmowane dzia-
fanie zalezy zatem od posiadanej wiedzy i kompetencji (metodycznych, meto-
dologicznych), jednak brak pewnych umiej¢tnosci rowniez moze ksztattowaé

> Tamze, s. 33-86.

* Tamze, s. 79.
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dziatanie, zalezne wowczas od intuicji podmiotu dziatajacego. Lucyna Telka®
wskazuje, ze ramy dziatania moga ulega¢ przeksztatceniom, tak wigc mozna
sadzi¢, iz kazdy podmiot dziatajacy w polu praktyki pracy spotecznej/socjalnej,
zdobywajac nowe doswiadczenia i doksztalcajac sig, uczy si¢ i na nowo tworzy
swoje ramy dziatania.

Do ram afektywnych naleza: ,,emocje, afekty, elementy wolicjonalne pod-
miotu dziatajacego™®. To przezycia towarzyszace w danej chwili wychowawcy,
jak 1 subiektywne przekonanie o mozliwos$ci dziatania (mocy sprawczej). Urszula
Kaminska podkre§la, ze ,,wiara lub niewiara we wilasne mozliwosci skutecz-
nego dziatania wptywa istotnie na to, jak ludzie dzialaja w rzeczywistosci™'. Jak
juz zauwazytam, emocje odgrywaja ogromna rol¢ w pracy z malym dzieckiem
pozbawionym opieki ze strony rodziny naturalnej. Sa nieodzownym elementem
codziennych dziatan — w duzej mierze to przez afekty i doswiadczenia przenikaja
si¢ sfery publiczna i prywatna. Niezwykle istotnym elementem afektywnych ram
dziatania wychowawcy w Domu Dziecka dla Malych Dzieci jest nauczenie si¢
zardwno rozpoznawania, nazywania oraz dawania upustu wlasnym emocjom, jak
i odpowiedniego reagowania na przezycia i uczucia wyrazane przez dzieci.

Trzeci rodzaj ram dziatania to ramy aksjologiczne, czyli wartosci®?, o ktorych
powinien pamigtaé wychowawca. Jak stwierdza L. Telka®, warto$ci maja fun-
damentalne znaczenie dla dziatania w obszarze profesji spotecznych, gdyz daja
mozliwos$¢ okreSlenia, z kim, dla kogo i w jakim celu podejmuje si¢ dziatanie.
Poprzez aksjologiczne ramy dzialania mozna zorientowaé¢ podejmowane wysitki
na podmiot, a nie przedmiot dziatan®.

Decyzje podejmowane przez wychowawce w toku praktycznego dziatania
w istotnym stopniu zaleza od posiadanej wiedzy, pozyskanej w procesie ksztat-
cenia, osobowosci, cech charakteru czy przekonan aksjologicznych. Ramy dzia-
tania w duzej mierze sa weryfikowane w polu praktyki, a zderzenie z rzeczywi-
stoscia spoleczng moze by¢ bolesne. W moim przypadku — absolwentki studiow
z pedagogiki spotecznej, ksztatconej w toku licencjackim i magisterskim — takim
zderzeniem byla realizacja projektu socjalnego®. Przebiegata niczym zapis fali
sinusoidalnej — od huraoptymistycznych poczynan koncepcyjnych (mndstwo cie-
kawych pomystow) do mozliwosci ich realizacji (niewielkie zasoby, nieznaczne
wsparcie w placéwce, ktorej wychowankowie byli adresatami projektu, niechec

9 L. Telka, Przeksztalcanie przestrzeni spolecznej placéwki..., s. 144-145.
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samych adresatow i spory pomigdzy realizatorkami projektu sprawity, ze pro-
jekt ewoluowat), od euforii, gdy osiagano zamierzone cele, po spadek nastroju
wskutek niepowodzen. Wielogodzinny pobyt w domu dziecka sprawit, ze dobit-
nie zrozumiatam stwierdzenie H. Radlinskiej, aby ,,tak nastawi¢ wyobraznig spo-
leczna, by przestata si¢ lubowaé w jaskrawych efektach i wyzwolila si¢ z magii
wielkich liczb”®. Brak widocznych, szybkich efektow dziatan, niezrealizowanie
celéw i zadan, mimo intensywnego wysitku i zaangazowania niweczy nawet naj-
wigkszy optymizm i zapal. To istotne, ze takie zderzenie z rzeczywistoscia spo-
teczna ma miejsce juz na I stopniu studiow — dzigki czemu mozna tak nastawic
swoja wyobraznig, aby cieszyla si¢ najmniejszymi sukcesami i nie zniechgcala
si¢ w wyniku doznanych porazek. W toku refleksji nad dzialaniem podejmowa-
nym w ramach projektu uksztattowaty si¢ teoretyczne ramy dziatania — wybratam
obszar zainteresowan spoteczno-pedagogicznych oraz zinterioryzowatam teorie
i koncepcje, ktore towarzysza mi w aktywno$ci zawodowej 1 mys$leniu nad dzia-
faniem do chwili obecnej. Te doswiadczenia w duzej mierze pomogly mi stawic
czola wyzwaniom zwigzanym z pisaniem pracy magisterskiej, szukaniem pracy
oraz realizacja obowiazkow zawodowych. W pracy opiekunczo-wychowawczej
podejmowanej na oddziale moglam ze spokojem stwierdza¢, ze skutki dziatania
zaleza nie tylko od zaangazowania i wiedzy wychowawcy, lecz przede wszystkim
od podmiotu, z/dla/wobec ktorego si¢ dziata, kontekstu spotecznego oraz rozma-
itych uwarunkowan, niezaleznych od dziatajacego. Jednak po trzech latach pracy
na oddziale otrzymalam propozycje prowadzenia Domowego Przedszkola, ktore
zmienito moje myslenie o dziataniu i sprawito, Ze dokonatam reorientacji pogla-
déw. Nadal wiem, ze spektakularne sukcesy jako skutki podejmowanych dzia-
fan nie sa udziatem pedagoga spolecznego (przynajmniej nie na co dzien), lecz
dostrzegam sens swojej pracy. O ile pracujac z dzie¢cmi w wieku poniemowle-
cym, przedszkolnym i wczesnoszkolnym na oddziale postrzegatam wymiar wias-
nych dziatan jako zaspokajanie dziecigcych potrzeb nizszego rzedu i catodobowa
opieke, to obecnie, prowadzac Domowe Przedszkole, dazg do osiagania celow,
ktore kojarze z potrzebami akceptacji, przynaleznosci, wszechstronnego rozwoju
i tworczosci dzieci. Jednoczesnie moge stwierdzi¢, ze dazac do kompensacji nie-
pomyslnej sytuacji zyciowej 1 wspierania rozwoju moich przedszkolakow, sama
mogg si¢ rozwijaé, widzac warto$¢ swojej pracy.

Proces ksztalcenia pedagoga spotecznego w moim przypadku przebiegat
w toku tworzenia szeroko rozumianego obszaru zainteresowan, ktory wyodreb-
nit si¢ jako kompensacja sieroctwa juz na etapie studiow licencjackich i ewo-
luowal w trakcie realizacji projektu socjalnego. Juz wtedy zainteresowatam si¢
tematyka ram dziatania spotecznego, dylematéw napotykanych w pracy socjalno-
-wychowawczej oraz przestrzeni spotecznej, ktora analizowatam takze podczas

% H. Radlinska, Pedagogika spoleczna, s. 328.
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opracowania pracy magisterskiej. Powyzsza rama teoretyczna oraz obszar prak-
tycznego dzialania towarzysza mi takze teraz, w podejmowanej praktyce opie-
kunczej, wychowawczej i dydaktycznej. Ten tekst, stanowiacy probe refleksji nad
dziataniem, rowniez powstat w oparciu o preferowane przeze mnie koncepcje
naukowe 1 wnioski wybranych autorow.
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Izabela Kaminska-Jatczak”

Linie aktywnosci w procesie przeplywu informacji
— przyklad asystentéw rodziny'

Wstep

Jean-Marie Barbier definiuje aktywnos¢ (fr. activité) jako ,,zespot procesow,
w jakie angazuje si¢ podmiot indywidualny lub zespotowy”2. W niniejszym tek-
$cie przedstawione zostaty przyktady aktywnosci 0sob zaangazowanych w proces
przeptywu informacji dotyczacych rodzin, z ktérymi pracuja asystenci.

Asystenci sa czgscia sieci instytucjonalnej® sktadajacej sig z przedstawicieli
instytucji, z ktorymi jest zwigzana dana rodzina. Oznacza to, ze znaczaca czg$¢
ich pracy stanowig aktywnosci ukierunkowane na przeplyw informacji migdzy
uczestnikami sieci. Aktywnosci te widoczne sa przede wszystkim na poziomie
dyskursywnym — wzajemnej komunikacji, ale zachodza réwniez na poziomie
mentalnym i afektywnym. Aktywnos$ci ukierunkowane na przeptyw informacji

" Uniwersytet £odzki, Wydziat Nauk o Wychowaniu, Katedra Pedagogiki Spoleczne;.

! Tekst stanowi fragment badan doktorskich nad tozsamos$cia profesjonalng asystentow
rodziny, w ktorych rekonstruowana jest indywidualna specyfika dziatania asystentow rodziny, przy
zalozeniu, ze ,,identyfikacja jednostki spotecznej jest w rzeczywistosci efektem wnioskowania na
podstawie identyfikacji dziatania”. Zob. J.-M. Barbier, Dzialanie w ksztatceniu i pracy socjalnej.
Analiza podejsé, przet. G. Karbowska, Wydawnictwo Naukowe ,.Slask”, Katowice 2006, s. 153.

2 Tamze, s. 269.

3 Poprzez ,,sie¢ instytucjonalng” rozumiem sie¢ spoteczna stanowiaca potencjalny kanat prze-
plywu informacji. Sie¢ tworza reprezentanci instytucji, dla ktorych cztonkowie rodziny sa klien-
tami, pacjentami, uczniami, petentami, por. T. Kazmierczak, Teoretyczne uzasadnienie roli organi-
zatora sieci spotecznych, [w:] T. Kazmierczak, B. Babska, M. Poptonska-Kowalska, M. Rymsza,
Srodowiskowe role zawodowe pracownika socjalnego. Raport dotyczqcy nowych rél zawodowych
pracownika socjalnego, Fundacja Instytut Spraw Publicznych, Biatystok 2013, s. 37.

Jest to jedno z poj¢¢ analitycznych, jakie powstato w wyniku analizy materiatu narracyjnego,
dlatego zostato pogrubione. Podobnie zostaty oznaczone pozostate pojecia analityczne umieszczone
w tek$cie. Terminy te pelnia funkcjg kodow teoretycznych istotnych dla wywodu.
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zwiazane sa, migdzy innymi, z procesem nadawania sensu oraz procesem przyj-
mowania okreslonych ,,preferencji zaangazowania™.

Przyjety sposob prezentowania aktywnosci ukierunkowanych na prze-
pltyw informacji polega na przedstawieniu przyktadow linii aktywno$ci®, ktore
odzwierciedlaja indywidualne sposoby (formuty) wyrazania tychze aktywnosci.
Linie aktywno$ci tocza si¢ i zmieniaja w procesie przepltywu informacji, dlatego
nie nalezy mowic o jednej linii aktywno$ci, jaka uruchamia okreslony asystent
w ramach przekazywania informacji, ale o wielu liniach, ktore moga by¢ dopa-
sowywane do specyfiki rozmowcy i charakteru interakcji. Na przestrzeni ,,rozwi-
jajacego si¢ charakteru” czy tez ,,zmiennej kariery” pojedynczej interakcji® moze
rowniez dochodzi¢ do transformowania realizowanej linii aktywnosci.

Z tego wzgledu ponizsza typologi¢ aktywnosci ukierunkowanych na prze-
ptyw informacji nalezy traktowac jako rezultat interpretacji analitycznej, ktora
jedynie sygnalizuje, a nie wyczerpuje, interpretacje mozliwych typow linii aktyw-
nosci. Do zaproponowanej typologii trzeba podchodzi¢ w sposob elastyczny, ze
swiadomoscia, ze mozliwa jest dowolna konfiguracja ponizszych linii aktywnosci
w ramach jednostkowego dziatania.

Na podstawie analizy wywiadow narracyjnych przeprowadzonych z asysten-
tami rodziny, wyroznitam odmienne linie aktywnosci, ktore nazywam aktywno-
$ciami ukierunkowanymi. Aktywno$¢ ukierunkowana to przebiegajaca wiazka
aktywnosci zachodzacych w wymiarze mentalnym, afektywnym, dyskursywnym,
fizycznym, ktore sa ukierunkowane na okreslony ,,przedmiot™’. Ponizej przedsta-
wione sg odmienne aktywnosci ukierunkowane na przeptyw informacji na temat
rodziny. W przypadku analizowanych narracji wyr6znitam aktywnos$ci ukierun-
kowane na przekazywanie lub/i otrzymywanie informacji o rodzinie, takie jak:

— zbieranie informacji — polega na pozyskiwaniu informacji w celu rozezna-
nia w biezacych wydarzeniach z zycia rodziny; asystent stara si¢ wypracowac

4 ,,Preferencje zaangazowania” oznaczaja ,,to, co jest dla jednostek wazne do zrobienia czy
zrealizowania”, J.-M. Barbier, Dzialanie w ksztatceniu i pracy socjalnej..., s. 209.

’ Pojecie to oznacza dajaca si¢ wyrdzni¢ formule dziatania jednostki lub grupy sktadajaca sig
z szeregu pojedynczych zdarzen interakcyjnych, ktore odzwierciedlaja taki, a nie inny wybor okre-
slonego sposobu dziatania, ,,sposobu funkcjonowania”. Marek Gorzko pisze o ,.liniach dziatania”,
por. M. Gorzko, Przestrzen, cialo, ego. Linie dziatania grup turystycznych, ,,Przeglad Socjologii
Jakosciowej” 2009, t. V, nr 2, s. 2, http://www.qualitativesociologyreview.org/PL/archive pl.php
(dostep: 12.05.2016).

¢ A. L. Strauss, Zwierciadla i maski. W poszukiwaniu tozsamosci, przet. A. Halas, Zaktad
Wydawniczy NOMOS, Krakow 2013 [1959], s. 59.

7 W przypadku aktywnos$ci ukierunkowanych na przedmiot, jakim jest informacja, mozna
mowi¢ rowniez o aktywnosciach ukierunkowanych na interpretowanie i gromadzenie informacji.
Wigcej na ten temat w: 1. Kaminska-Jatczak, Logiki aktywnosci mentalnych asystentow rodziny
— proba interpretacji, [w:] M. Kawinska, J. Kurtyka-Chatas (red.), Praca socjalna jako dyscyplina
naukowa? Wspotczesne wyzwania wobec ksztatcenia i profesji, Wydawnictwo Naukowe Uniwersy-
tetu Kardynata Stefana Wyszynskiego, Warszawa 2016.
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relacje, poprzez ktore uczestnicy sieci instytucjonalnej staja si¢ dla niego statymi
informatorami;

— inicjowanie pracy artykulacyjnej — pojawia sig, kiedy asystent taczy prze-
kazywanie informacji na temat rodziny z wysitkiem inicjowania dyskusji doty-
czacych planu dziatania; w przypadku tej linii aktywno$ci mamy do czynienia nie
tylko z informowaniem innych na temat rodziny, lecz takze z zapoczatkowywa-
niem procesu synchronizacji dziatan uczestnikdéw sieci instytucjonalnej, w celu
stworzenia spojnego — wspolnego kierunku dziatania;

— rzecznictwo na rzecz rodziny — realizowane jest poprzez laczenie przeka-
zywania informacji na temat rodziny z oddziatywaniem na przekonania uczestni-
kow sieci na jej temat; taka linia aktywnosci realizowana jest przez asystentow
w sytuacjach wymagajacych ochrony interesow rodziny lub stwarzajacych dla
niej okre$lone mozliwosci.

Linia aktywnosci — ,,zbieranie informacji”

Aktywnos$ci asystentow zorientowane na zbieranie informacji na temat
rodziny polegaja na wypracowywaniu relacji z innymi uczestnikami sieci insty-
tucjonalnej umozliwiajacych otrzymywanie biezacych informacji. Asystent stara
si¢ pozyskac stalych informatoréw — dazy do tego, by w kazdej chwili mogt uzy-
ska¢ od uczestnikow sieci potrzebne informacje na temat rodziny oraz by byli oni
sktonni do przekazywania mu swiezych informacji z pierwszej reki.

Otrzymywanie informacji z pierwszej reki

Asystentka (N8): [...] w tej pracy wspolpracujqc z roznymi instytucjami,
z sqdem, ale tez z policjq, to tez miatam na przyktad informacje z pierwszej reki
od policji tak, ktora interweniowata tam powiedzmy w weekendy i ja miatam juz
telefon ze tam cos si¢ dziato w weekend jak sztam do tej pani to z niq rozmawia-
tam — co tam powiedzmy w weekend sie dziato? — a nic tak — a jak to nic, nic sie
nie dzialo nikt nie przyjezdzal? — a ile pani wie? — no duzo wiem, to co powinnam
wiedzie¢. I ona dopiero badala ile ja wiem, az w koncu mi sama mowila, ze rze-
czywiscie, no tak ona wyszta sobie, zostawita dzieci i gdzies tam poszta pié, przez
dwa dni pita®.

W zbieraniu informacji moze chodzi¢ réwniez o uzyskanie rozeznania
w biezacych wydarzeniach z zycia rodziny poprzez pilotowanie jej spraw. Linia
aktywnosci polegajaca na pilotowaniu rodziny sprowadza si¢ do sprawowania
nad nia kontroli poprzez systematyczne pozyskiwanie aktualnych informacji na
jej temat.

8 Kursywa zostaty oznaczone wypowiedzi asystentow.
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Pilotowanie spraw rodziny

Asystentka (N8): [...] pilotowanie jak gdyby tych spraw chiopca w szkole
— czy chodzi do szkoly, czy wszystkie skiadki sq zaptacone, czy jest czysty, czy
brudny [...].

Asystenci zbieraja informacje poprzez przyzwyczajanie uczestnikow sieci
instytucjonalnej do czestego, wzajemnego kontaktu, ktory polega na osobistych
wizytach lub/i na czgstych rozmowach telefonicznych.

Czesty kontakt z innymi uczestnikami sieci instytucjonalnej

Asystent (N1): [ tez przez te lata y, to nie tak, ze tak od razu udato sie te
wszystkie relacje tak dobrze nawiqzac tak, no bo tez jakby te osoby z zewnqtrz
musialy pozna¢ tak, ze ja jestem asystentem tak, co ja robie, czym sie zajmuje
y: ze nie jestem pracownikiem ktory zadzwoni powiedzmy raz na iles tam i jest
i jest w porzqdku tylko, tak jak w szkolach, zdarza sie zZe, ze/ Czasem przezZywajq
w ogole szok tak, ze ktos tak czesto moze by¢ w szkole tak, ze w ogdle przychodzi
do szkoty i: — ale po co tak. Znaczy nie mowie, ze czesto, zZe jestem codziennie
w szkole tak, ale y: zdarza sie, ze () raz w tygodniu, czasem nawet i jak cos jest,
Jakas potrzeba, Ze, zZe, no juz mam takie czasem kontakty ze szkotami, ze po prostu
dzwoniq do mnie i mowiq, jest taka i taka sprawa, jest taki i taki problem z twoim
podopiecznym tak, fajnie by byto jakbys przyjechal, bysmy porozmawiali tak, no
bo trzeba cos zaradzi¢ temu.

Wazna rolg¢ w zbieraniu informacji na temat rodziny odgrywa praca nad
relacja z innymi uczestnikami sieci instytucjonalnej. Od jakosci relacji, jakie
posiada asystent, zalezy bowiem przeptyw i rodzaj uzyskiwanych informacji.
Umiejetnos¢ tworzenia satysfakcjonujacych relacji wydaje si¢ znaczaca w proce-
sie przeksztatcania sieci instytucjonalnej w sie¢ informatordéw, ktdrzy sa sktonni
aktywnie wspotpracowac z asystentem — przekazujac mu na biezaco istotne infor-
macje na temat rodziny.

Praca nad relacja

Asystentka (N8): Przynajmniej w mojej pracy mi si¢ zdarzylo tak, ze y:
duzo informacji do mnie trafito dzieki jakims tam relacjom, ktore nawiqzatam
czy z policjq, ktora do mnie dzwonita i i: udzielala mi takich informacji na cito
natychmiast o rodzinie tak, czy dzieki temu, ze my sie tez y: na tych szkoleniach to
udato mi sie nie wiem znalez¢ szybciej jakies miejsce i: jakies tam w pogotowiu
czy gdzies to y: z tymi rodzinami, z ktorymi pracujemy to jest naprawde bardzo
na: na wage ztota cos takiego, ze jest przeptyw informacji i mozna na, na szybko
cos wymysli¢ tak duzo prosciej sie tak pracuje i tatwiej jak sie juz nawiqze jakies
relacje i y. i sie po prostu rozmawia tak zupetnie inaczej jak dzwonisz gdzies do
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obcej szkoly czy do jakiejs instytucji i: zaczynasz swoj wywod na temat tego kto
ty jestes co ty robisz tak i o co ci w zasadzie chodzi tak, bo chodzi ci na przyktad
o rodzine, a tak naprawde no to rodzin jest petno i jakqs tam zupetnie anonimowq
osobq, ktora dzwoni gdzies i o cos prosi tak (.), a tak to wszystko dziata zupetnie,
zupetnie inaczej i to jest taki duzy plus w tej pracy.

Zbieranie informacji moze si¢ przeksztatci¢ w inicjowanie ,,pracy arty-
kulacyjnej™. Dzieje sig tak wtedy, gdy asystent zaczyna laczy¢ przekazywanie
informacji z wypracowywaniem zsynchronizowanego kierunku dziatania, ktory
podzielaja inni przedstawiciele sieci instytucjonalne;.

Linia aktywnoSci — ,,inicjowanie pracy artykulacyjnej”

Anselm Strauss i jego zespot badawczy w pracy Social organization of medi-
cal work tak oto definiuje pracg artykulacyjna:

praca artykulacyjna musi zosta¢ zrealizowana, by wysilki zespotowe sumowaly si¢ ze soba
irazem stawaly si¢ czyms$ wigcej, niz tylko oddzielnymi i niepasujacymi (ang. conflicting) kawat-
kami cato$ci realizowanej pracy. Mowiac prosciej, lekarze ustalaja ogdlny plan, czyli — stra-
tegig zarzadzania trajektoria, pielegniarki naczelne ustalaja sposob jego [tego planu — 1. K.-J.]
realizacji, podczas gdy inni pracownicy stuzby zdrowia, wilaczajac pielggniarki i pracownikow
technicznych, przeprowadzaja poszczegolne zadania tego planu bardziej lub mniej kompetentnie
i pospiesznie'’.

Niektorzy asystenci tacza przekazywanie informacji na temat rodziny z ini-
cjowaniem pracy artykulacyjnej sluzacej wypracowaniu wspolnego i zarazem
spojnego planu dzialania z przedstawicielami instytucji skoncentrowanymi wokot
rodziny. W tym przypadku chodzi o to, by dziatania poszczegdlnych profesjona-
listow nie wykluczaty si¢ wzajemnie poprzez zachowanie ciaglosci przyjetego
kierunku/toku postgpowania wynikajacego z uzgodnionego planu.

Dazenie do wspodlnego planu dzialania dokonuje si¢ poprzez udraznianie
kanatu przeptywu informacji. Asystent moze pehi¢ funkcj¢ gtownego informa-
tora sieci (por. ang. key actor'), ktory dostarcza biezacych, szczegétowych infor-
macji na temat rodziny, w tym informacji zwiazanych z dziataniami innych przed-
stawicieli instytucji.

° Pojecie zostato szerzej omdéwione w kolejnym paragrafie.

10A. L. Strauss, S. Fagerhaugh, B. Suczek, C. Wiener, Social organization of medical work,
Transaction Publishers, New Brunswick, London 2014 [1985], s. 151.

' Tamze. Strauss, w odniesieniu do wykonywania pracy artykulacyjnej, pisze o aktorze gtow-
nym (ang. key actor), czyli osobie, ktora koordynuje proces realizacji wypracowanego, wspolnego
planu zarzadzania trajektoria (ang. trajectory blueprint).
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Asystent jako glowny informator

Narrator (N2): [...] wiec wszystkie instytucje tak naprawde potrzebujq gdzies
takiego, nie wiem jakiejs osoby koordynujqcej tak, ale takiej osoby, ktora jest bli-
ska rodzinie, ktora zawsze tez wie, co si¢ u danej rodziny dzieje, co stychaé, jakie
ma potrzeby. I to jest w sumie chyba taka wazna/, bo to jest taka rola asystenta,
on probuje wlasnie koordynowac te wszystkie mysle dziatania. Przynajmniej ja sie
tak staram robic tak, zeby byl przeplyw informacji, komunikacja miedzy wszyst-
kimi osobami, instytucjami, ktore z rodzing pracujq.

Asystent jako osoba dbajaca o przeplyw informacji

Asystentka (N8): No i jakos tez sie udato potem jezdzitam na spotkania
z dzie¢mi, czasem z niq, patrzylam sie jak to sie tam odbywa, rozmawiatam z pogo-
towiem, rozmawiatam z tpd® tez, zeby to tak jakos wszystko poukiadac i relacje
z pogotowiem y: i zeby to wszystko bylto w takim klimacie, zeby te dzieci wrocity
tak to pospinac, sqd, pogotowie, te kontakty, (3 s.) no tez te terapie | ...].

Asystentka (N8): [...] no w tych miejscach w ktorych pracuje no to (5 s.)
dbam o to zeby normalnie jakos tak dba¢ o te relacje, poznawac ludzi rozmawiaé
z nimi, dopytywac sie tez o: rozne rzeczy niezwiqzane z pracq dzieki temu jest
pozniej tatwiej. [...] dzieki temu, ze tak dbam o te relacje to tatwo mi jest spiqc
tak, ze dzwoni do mnie jedna osoba powiedzmy z sqdu i si¢ pyta o cos co sie dzieje
gdzies tam y w jakiejs innej instytucji z danq sprawq tak ja moge sie porozumieé
z tamtq instytucjq przekazac to powiedzmy do sqdu i to jak gdyby spiqc te wszyst-
kie nasze y punkty widzenia tak to jest wszystko dzieki temu takie spojne tak to jest
taka nie wiem czy wypracowana umiejetnosé, czy taka naturalna, ale staram sie to
wszystko zawsze spina¢, (3 s.) to dosy¢ czesto rzeczywiscie tak mam (7 s.).

Asystent inicjujacy prace artykulacyjna w procesie przekazywania informacji
na temat rodziny dba o to, by inni uczestnicy sieci instytucjonalnej mogli uzyskac
informacje pozwalajace zrozumie¢ ztozonos¢ toczacego sig zycia rodziny, poznaé
szerszy kontekst dziatan, jakie podejmuje rodzina.

Asystent jako osoba uwidaczniajaca zlozonos¢ zycia rodziny

Asystent (N2): Jak czlowiek jest o czyms poinformowany y taki kurator
prawda jak wchodzi na przyklad raz na miesiqc, tak naprawde nie wie co sie
w tej rodzinie dzieje, y: w jakiej jest teraz sytuacji zyciowej tak. Ma okreslone tak
s: sprawdza okreslone wyznaczniki, ktore jemu tam sq potrzebne do napisania
raportu do sqdu tak, natomiast nie wie co tej rodzinie tak naprawde dolega. I nie
zawsze w zwiqzku z tym moze wyegzekwowac rozne rzeczy tak. Wiec jest potrzebna

12 Chodzi o stowarzyszenie pod nazwa Towarzystwo Przyjaciot Dzieci.
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taka osoba ktora takiego kuratora przynajmniej raz w miesiqcu poinformuje, ze
dzieje sie tak tak i tak. Mielismy zatozony taki cel no teraz sie nie udato ze wzgledu
na to i na to, tak zeby wyttumaczyé zeby oni tez zaczeli traktowac tych ludzi jak
ludzi tak, po ludzku, a nie tylko tak machinalnie y: machinalnie y: tak wyciqgac
konsekwencje sprawdzac rozne, rozne rzeczy no.

Systematyczne informowanie innych przedstawicieli instytucji moze przy-
czyni¢ si¢ do podejmowania aktywno$ci mentalnej zwiazanej z ocena, wolng
od stereotypow, redukcjonistycznych schematow myslowych, co mozna wiazaé
z wypracowywaniem ,,przektadalnosci perspektyw”'>. Marc Henry Soulet zwraca
uwagge na to, ze werbalizacja potencjalnych mozliwosci i przezywanych trudnos$ci
danej rodziny, ,,wskazanie zjawisk hamujacych i rozwijajacych” uwidacznia je dla
0s0b trzecich, ktore maja bardziej sprecyzowane pole dziatania zawodowego'“.

Asystenci inicjujacy prace artykulacyjna staraja si¢ wlacza¢ poszczegodlnych
przedstawicieli instytucji w przestrzen omawiania sytuacji rodziny, podejmowa-
nia wspolnych ustalen. W ten sposob inicjuja proces komunikacji zmierzajacy
do wypracowywania wspolnego planu dziatania z rodzina. Czyni to pozostatych
uczestnikow sieci instytucjonalnej ,,wspdtoperatorami™?® dziatania podejmowa-
nego wobec rodziny.

Inicjowanie dyskusji prowadzacych do wspélnego projektu dzialania
Asystentka (N10): [...] ja wychodze chyba z takiego zalozenia, ze yy yym
() ze to powinna by¢ praca zespolowa i jakby z takim oczekiwaniem wchodze
na przyktad w srodowisko i wchodze we wspolprace z pracownikiem socjalnym
i z kuratorem. Bywa tak, ze spotykatam sie z barierq jakqs takq yyy. Natomiast,
no chyba jakby potrafie zadba¢ o to, zeby wymienia¢ sie tymi informacjami, zeby
wymagac tez roznych rzeczy od moich wspolpracownikow. No bo takiego jestem
zdania tak, zZe tak to powinno wygladac. Wiec, wiec z takiego zatoZenia wychodze
i jakby no, zdarzajq sie oczywiscie wyjqtki i osoby, ktore po prostu nie chcq, jakos

13 Przektadalno$¢ perspektyw” (ang. reciprocity of perspectives) oznacza wzajemne rozumie-
nie zachowan w podobnym kontekscie sytuacyjnym — P. Chomczynski, Przektadalnosé perspektyw
(Reciprocity of perspectives), [w:] K. T. Konecki, P. Chomczynski, Stownik socjologii jakosciowej,
Wydawnictwo Difin S.A., Warszawa 2012, s. 235. Por. A. Gulczynska, ,,Chlopaki z dzielnicy”. Stu-
dium spoteczno-pedagogiczne z perspektywy interakcyjnej, Wydawnictwo Uniwersytetu £.odzkiego,
L6dz 2013, s. 247.

H. M. Soulet, Dziafanie spoleczne i jego wymiar pedagogiczny. Na przykiadzie pracy socjal-
nej z rodzing, przet. H. Kaminska, [w:] E. Marynowicz-Hetka, J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac
(red.), Pedagogika spoleczna i praca socjalna. Przeglad stanowisk i komentarze, Wydawnictwo
Interart, Warszawa 1996, s. 110.

15 Jean-Marie Barbier uzywa pojecia ,,operator” (fr. opérateur) w stosunku do osob zaangazo-
wanych w proces dziatania, podejmujacych decyzje, dokonujacych wybordéw, a wigc wspotrealizu-
jacych dziatanie, J.-M. Barbier, Dzialanie w ksztalceniu i pracy socjalnej..., s. 90.
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tam sie nie angazujq. Nie wiem z jakiego powodu, no ale to jest jakby ich sprawa.
Ale ja chyba jakby, ja nie mam tak, ja na to nie narzekam jakos szczegolnie (1 s.).
Tak pozniej to wydaje mi sie, znaczy to wiesz, to jest tak, ze mam takq mozliwosé
pojscia na przyktad do punktu pracy socjalnej tak, no i jest ich kilka. Usigsc¢,
pogadaé, zapytaé, nie? Powiedzie¢ jakby jaki ja mam pomyst, wymienic¢ sie infor-
macjami, zapytac, a jaki ty masz, tak? No i to troche tak ode mnie, nie troche, tylko
w 50% tak, zalezy. Po prostu, tak uwazam.

Asystent (N2): [...] a: jesli przychodzi/, ja jako asystent jesli wchodze w sro-
dowisko to staram sie jakos catos¢ tych wszystkich dziatan y. ustalaé wspolnie

[...].

Asystentka (N8): [...] jak sie zbierze fajny zespol i jak si¢ zbierze fajna
wspolpraca (.) taka, znaczy zdarzy sie taka wspolpraca, to nie jest proste bo (.)
Jjak gdyby sq takie wyobrazenia, ze sqd to jest sqd, tam szkota to jest szkota nie
wiem y: jakas tam poradnia, to jest poradnia, ale tam wszedzie w zasadzie ludzie
pracujq i jak sie jakos tak pracuje nad relacjq nie tylko w w rodzinie, ale nad
relacjami w tych wszystkich instytucjach nad takimi sensownymi, zdrowymi y:
nie takim napisaniu, ze ja jestem z miejskiego osrodka pomocy spotecznej, a ktos
jest kuratorem z sqdu y tylko tak sie normalnie rozmawia po ludzku (.) to, to si¢
w zasadzie/ (3 s.). Bo mozna (.) przede wszystkim normalnie ze sobq porozmawia¢
y: i dzieki temu podejsciu, ze jak gdyby tez jestesmy wszyscy (.) odpowiedzialni
za rodzine wszyscy w zasadzie w rownym stopniu i: to mozna rzeczywiscie fajne
(.) stworzy¢ jakis fajny plan i tego sie trzymac tak bo to tez jest osobna dziatka
zeby y: nie dosyc, zZe sie stworzy plan jakis pracy wspolny to jeszcze zeby sie tego
trzymac, wtedy rzeczywiscie sq efekty i sq bardzo fajne takie y:.

Linia aktywno$ci realizowana w procesie przekazywania informacji, ukie-
runkowana na inicjowanie pracy artykulacyjnej, polega na dazeniu do wypraco-
wania wspoélnego planu pracy z rodzina — podzielanego przez uczestnikow sieci
instytucjonalnej. Przekazywanie informacji w tym przypadku wykracza poza
wymiang informacji czy ich zbieranie. Asystenci inicjuja wsrod przedstawicieli
instytucji podejmowanie ,,debat nad trajektoria™'® (ang. trajectory debate), ktore
maja charakter bardziej koncepcyjny niz techniczny.

16 Debata nad trajektoria” toczy si¢ wowczas, gdy trajektoria choroby jest na tyle proble-
matyczna, ze wymaga rozwazan nie tylko o charakterze technicznym, lecz takze ideologicznym;
w taka debatg zaangazowani sa wszyscy cztonkowie personelu medycznego, ktorzy maja stycznosé
z danym pacjentem, A. L. Strauss, S. Fagerhaugh, B. Suczek, C. Wiener, Trajektorie choroby, przet.
K. Waniek, [w:] K. Kazmierska (red.), Metoda biograficzna w socjologii. Antologia tekstow, Zaktad
Wydawniczy NOMOS, Krakow 2012, s. 383.
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Linia aktywnosci — ,,rzecznictwo na rzecz rodziny”

W procesie przekazywania informacji asystenci niekiedy realizuja linig
aktywnosci, ktora okreslam jako ,,rzecznictwo na rzecz rodziny”. Aktywnosc¢ ta
polega na taczeniu przekazywania informacji o rodzinie z rzecznictwem na jej
rzecz. Rzecznictwo, o ktérym mowa, przypomina rodzaj rzecznictwa w pracy
z indywidualnym przypadkiem (ang. case advocacy), ktore polega na wyrazaniu
pogladoéw w imieniu ,,klienta”, na jego rzecz'.

Rzecznictwo na rzecz rodziny bylto realizowane przez asystentow w sytu-
acjach komunikacyjnych wymagajacych ochrony cztonkéw rodziny przed groza-
cymi im konsekwencjami (np. wezwanie do stawienia si¢ do zaktadu karnego) lub
stworzenie im okreslonych mozliwosci (takich jak udziat dzieci w bezplatnych
koloniach).

Asystent w roli rzecznika rodziny uruchamia ,,komunikowanie perswazyjne”
polegajace na uzywaniu mowy w celu oddziatywania na przekonania uczestnika
interakcji'. Innymi stowy, chodzi o przekazywanie informacji na temat rodziny
w taki sposdb, by przekona¢ danego uczestnika sieci instytucjonalnej do podjecia
okreslonych decyzji czy tez dzialan, ktore leza w interesie rodziny. Przykladem
moze by¢ fragment narracji asystentki (N6 — ochrona rodziny przed konsekwen-
cjami), w ktorym przekonuje kuratora, by wsparl podopieczna w dziataniach
zmierzajacych do odroczenia jej kary pozbawienia wolnosci lub zamiany tej kary
na inna.

Asystenci realizuja linig aktywnosci, ktora polega na rzecznictwie, przyjmu-
jac okreslony sposob ,,ekspresji”!® wyrazajacy ich stosunek do spraw rodziny®.
Na podstawie analizy wywiadow narracyjnych wyrdznitam ekspresje wojow-
nika, naklaniacza oraz obroncy.

Uzywanie ekspresji wojownika polega na wyrazaniu silnej determinacji
w dazeniu do realizacji spraw rodziny. Asystent jest nawet gotow naruszy¢ rytu-
alny aspekt interakcji, jakim jest przestrzeganie regut wzajemnego szacunku?'.
Moga si¢ wowczas pojawiaé takie srodki wyrazu, jak: stosowanie afrontu,

7N. Bateman, Advocacy skills for health and social care professionals, Jessica Kingsley Pub-
lishers, London, Philadelphia 2000, s. 35.

8 M. Korolko, Sztuka retoryki. Przewodnik encyklopedyczny, Wydawnictwo Wiedza
Powszechna, Warszawa 1990, s. 28.

19 Sposdb ekspresji rozumiem jako wyrazanie siebie — swoich racji, emocji, w komunikacji
z innym, por. E. Goffman, Rytual interakcyjny, przet. A. Szulzycka, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2006 [1967], s. 10.

20 Wedlug Ervinga Goffmana pojecie ,.ekspresja” taczy sie z ,,ekspresyjnoscia bycia w roli”,
ktora jest wyrazana poprzez rozbiezne $rodki wyrazu; jest to zwigzane z posiadaniem odmiennych,
idealnych standardow wykonywania roli”, E. Goffman, Spotkania. Dwa studia z socjologii interak-
¢ji, przet. P. Tomanek, Zaktad Wydawniczy NOMOS, Krakow 2010 [1961], s. 80-81.

2 E. Goffman, Rytual interakcyjny, s. 11.
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przytyku?, podniesiony ton glosu, a nawet krzyk. Asystent-wojownik moze zre-
zygnowac z dbatosci o zachowanie ,,twarzy’’> drugiego uczestnika interakcji, by
wywrze¢ presj¢ pozwalajaca osiagnac cel, jakim jest ochrona rodziny przed gro-
zacymi jej konsekwencjami. Taka ekspresja stwarza jednoczesnie ryzyko bycia
zle zrozumianym i odebranym, czyli utraty wiasnej twarzy w oczach drugiego
cztowieka.

Ochrona czlonka rodziny przed konsekwencjami — ekspresja wojownika

Asystentka (N6): [...] jak ta pani dostata wezwanie do stawienia sie do
zaktadu karnego, mocno sie zaangazowalam ze tak powiem zeby nie poszta do
tego, do tego zaktadu. Bytam u kuratora zawodowego (.) jej dla dorostych. Pan byt
bardzo, ze tak powiem, w ogole zdziwiony, zZe ja tak walcze o tq kobite bo byta na
straconej pozycji juz, ze tak powiem. Nawet na poczqtku w ogole nie chcial ze mnq
rozmawiac. Troche nakrzyczatam na niego, to byt obrazony w ogole jak smiem
krzyczec ja y zwykly asystent na kuratora zawodowego, jeszcze dla dorostych,
taki przerost formy troszke ma pan. Mtody chiopak, dlatego/ od niedawna pracuje
wiec moze dlatego. No w kazdym bqdz razie juz potem sie uspokoit i ja wyttuma-
czylam mu o co chodzi, ze, ze tutaj po prostu wypracowatam sobie z paniq, przez
cztery miesiqce z niq pracowatam i zrobilam tyle, gdzie co poniektorzy przez pare
lat nie zrobili z nig nic. Gdzie mowie, wstata z tozka, zaczeta dbac o siebie, zaczela
normalnie funkcjonowaé, wysprzqtata w chatupinie, gdzie byt batagan straszny,
tam nie mozna byto nawet usiqsc.

Pomoc w zalatwianiu spraw biezacych — ekspresja wojownika

Asystentka (N10): Ja juz w tym momencie, jestem na takim etapie, Ze ja
potrafie wejs¢ do urzedu i powiedzie¢, ze pan urzednik sobie kpiny uskutecznia
na przyktad, proszqc moje jakies kolejne kwity, zaswiadczajqce na przyktad o nie/
o dochodach moich podopiecznych, tak? W kwestii powiedzmy organizacji miesz-
kania socjalnego. Jak stysze co miesiqc, czy co dwa miesiqce, ze jest jakas zmiana
wytycznych, no to rzeczywiscie juz po prostu mysle, ze potrafie by¢ niemita w roz-
nych sytuacjach, i i naprawde jestem zdania takiego, ze nie/ nie ma po prostu
drzwi przez ktore nie da sie wejs¢ (lekki smiech).

Asystent moze realizowac rzecznictwo poprzez naktanianie. W takim przy-
padku bedzie uzywat prosby jako podstawowego sposobu ekspresji. Gorliwe pro-
szenie, przesycone dostarczaniem wszelkich informacji na temat ztozonej sytuacji

22 Zdaniem Goffmana, przytyk jest rodzajem aluzji, ktora dotyczy postawy moralnej uczest-
nika interakcji, tamze, s. 25. Przyktadem moze by¢ przytyk asystenta wzgledem postawy kuratora,
ktory nie chee podja¢ dziatan wpisanych w rzecznictwo na rzecz rodziny.

B Pojecie twarzy mozna zdefiniowa¢ jako pozytywna warto$¢ spoteczng przypisywana 0so-
bie w danej sytuacji spotkania, gdy inni przyjma, ze trzyma si¢ ona okreslonej roli”, tamze, s. 5.
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rodziny laczy sig tutaj z perswazja polegajaca na stwarzaniu sytuacji komunika-
cyjnej, w ktorej odmowa nie jest przyjmowana — nie ma mozliwosci odmowy, bo
musi sie udac.

Stwarzanie czlonkom rodziny nowych mozliwosci — ekspresja naklaniacza

Asystentka (N6): [...] no to posztam na Piotrkowskq do pani, ktora zajmowata
sie tymi koloniami, y usiadtam i — pani kochana wez no pani cos zrob zeby ten drugi
dzieciak tez pojechat. Yy, przez caly czas pracownik socjalny yy no tam jakby tam
temu chtopakowi miodszemu wpajata, ze tylko on moze jechac, bo jest do 12 roku
zycia i tak dalej i tak dalej. No wiec tamten byl zadowolony, juz tutaj prawie byt
spakowany w lipcu, a dopiero tam jakos 9, 10 sierpnia pojechali i byli do konca
wakacji wlasciwie na tych koloniach y w Krynicy Morskiej, mm ale pojechali obaj.
Ja juz paniq tak zakrecitam po prostu w MOPS-ie, powiedziatam zZe no nie ma takiej
mozliwosci, no jezeli jeden ma jechac to lepiej zeby obaj zostali w wakacje w domu,
bo widze jak ten drugi strasznie przezywa. No wiec ona mowi — ok, zobaczymy co
da sie zrobic. Jezeli nie bedzie/ w projekcie jest tak, ze musi by¢ powiedzmy trzy/
czterdziescioro dzieci i musi by¢ tyle, nie moze by¢ 38, 36, tylko musi by¢ cztery
dychy, znaczy czterdziescioro na przyktad, tam nie wiem ile musiato by¢, ale byly
trzy autokary wiec byto dosy¢ duzo tych dzieciakow mm i tez zbierali na ostatniq
chwile wlasciwie. Powiedziala mi, ze ona sie dowie i i moze by¢ tak, ze on sie dowie
w ostatniej chwili, ze pojedzie. No wiec mowie dobra, posktadatam wszystko dla
tego P. no, ale mowie tutaj przez caly czas bylo mowione, bede chodzita i prosita,
blagala tq kobite na kolanach, zeby jakos tego drugiego tez wcisnela. No i bylo tak,
no zadzwonita do mnie wlasnie ta pani ktora sie zajmowata, no i mowi — jak pani
tak strasznie zalezy no to zrobimy tak, no mowi — bo i tak sie nie kwalifikuje no to tak
naprawde wzietam dzieciaki do 14 roku zycia, a on ma juz 15 skonczone i mowi —no
wie pani, ja nie wiem jak to zrobi¢. Ja mowig¢ — nie, niech pani cos zrobi, no musi
pani cos wymysle¢ bo po prostu no ja nie wyobrazam sobie, zeby ten drugi dzieciak
zostat w domu i zeby cate wakacje siedzial w tej chatupinie. Y, no i zrobita, pani tak
Jakos mocno zakrecita, ze pojechali obaj.

Asystent jako obronca tlumaczy ztozonos$¢ zycia codziennego rodziny, by
dostarczy¢ innym przedstawicielom instytucji wszelkich argumentow stanowia-
cych usprawiedliwienie dla dziatan rodziny, takich jak na przyktad — brak ter-
minowego wywiazywania si¢ z obowiazkowych optat z powodu deficytu srod-
kéw finansowych. Mozna powiedzie¢, ze w tym wypadku asystenci realizuja tak
zwana ,,pasywna obrong” (ang. passive advocacy), czyli wypowiadaja si¢ w imie-
niu rodzin, by zapewni¢ im ochrong przed grozacymi konsekwencjami?.

2 Por. J. Dalrymple, J. Boylan, Effective advocacy in social work, SAGE Publications Ltd,
London, Thousand Oaks, New Delhi, Singapore 2013, s. 5.
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Usprawiedliwianie rodziny — ekspresja obroncy

Asystentka (N11): Jestesmy zawsze po stronie rodziny i takimi, tak zwanymi
adwokatami rodzin tak [...] Adwokatami, ze zawsze staramy sie bronic¢ rodziny,
tak? W urzedach, w szkotach, w/ gdziekolwiek, tak, ze to na zasadzie, nie wiem,
w szkole na przykiad jest problem, ze nie wiem rodzina nie uiscila oplat jakichs
tam, tak? No to ja staram sie rozmawiac wtedy, czy to z wychowawcaq, czy z dyrek-
cjq, ze w rodzinie jest naprawde trudna sytuacja tak, finansowa i na przyktad
w tym miesiqcu ludzie musieli kupic¢ przede wszystkim dla dzieci jedzenie, tak
i juz nie majq tych pieniedzy, tak. Z MOPS-u otrzymujq juz maksymalng pomoc
Jakq mogq dosta¢. Czy na przyktad nie wiem ffyy, generalnie chodzi o finanse,
tak w duzo takich sprawach. Czy na przykiad jak yy nie wiem, teraz miatam takq
sytuacje, ze em mama czworki dzieci poszia na terapie odwykowq yy na terenie
szpitala wiec nie bylo jej w domu przez pie¢ tygodni i ojciec zostal z czworkq
dzieci sam wiec silq rzeczy miat co robic. 1 szkole i przedszkole uczulatam na to,
ze jezeli bedzie cos nie tak, Zeby sie ze mnq kontaktowali, ja jakos tam nie wiem
bede sie starata panu w jakis taki mm delikatny sposob zwrocié na pewne rzeczy
uwage, tak, zeby po prostu wszyscy jeszcze na niego nie narzucali kolejnych obo-
wiqzkow bo co, efekt moze by¢ taki, ze facet tez wysiqdzie i podzickuje, tak (2 s.).
Takze zawsze po stronie rodziny, nie po tej drugiej, tak (2 s.).

Obronca stara si¢ wythumaczy¢ ztozono$¢ sytuacji zyciowej rodziny w spo-
sob konkretny i rzeczowy. Przyktadem moze by¢ tutaj ponizszy fragment narracji
obrazujacy postgpowanie asystentki, ktora dostarczata dowodow na to, ze dziew-
czynka nie ma wszawicy.

Ekspresja obroncy to rzeczowe, opanowane, lecz stanowcze wykazywanie
racji rodziny i przedstawianie okolicznos$ci tagodzacych dla jej dziatan, ktore sta-
nowia kontekst pozwalajacy ja usprawiedliwié.

Dostarczanie dowodow — ekspresja obroncy

Asystentka (N7): Jednak rzeczywiscie przekonatam sie na wlasnej skorze, Ze ta
dziewczyna byla co chwila oskarzana, ze jej dzieci majq wszy. Ze to ona jest winna
temu, zZe dzieci majq wszy. Gdzie chodzitysmy do lekarza po karteczki, zanositysmy
do przedszkola, ze dziewczynki majq czyste glowki. Po tygodniu potrafitam odbierac
telefony, ze dziewczynki majq z powrotem. To bylo takie irytujqce i to w ciqgu jednego
dnia potrafitam odebrac trzy telefony z jednej instytucji: od dwoch wychowawczyn
i od pani dyrektor, gdy/ strasznie nakrzyczata i ona sobie wrecz nie zZyczyla, zZeby te
dzieci przychodzily do przedszkola. (.) 1o, moje zdanie byto takie krotkie, ze dzieci
bedq przychodzily do przedszkola, bo tam sq zapisane na razie. Dopoki sq zapisane.

Linia aktywnosci — ,rzecznictwo na rzecz rodziny” — jest widoczna
W przestrzeni przekazywania informacji o rodzinie. Moze by¢ rdznie realizowana
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w zaleznos$ci od przyjetego przez asystenta sposobu ekspresji — wojownika,
naklaniacza, obroncy. Asystent w toku historii jednej interakcji lub w toku wielu
interakcji moze uruchamia¢ inne sposoby ekspresji. Przedstawiona typologia nie
wyczerpuje potencjalnych mozliwosci w tym zakresie. Pomimo roéznic w eks-
presji mozemy za kazdym razem mowi¢ o rzecznictwie na rzecz rodziny, gdy
asystent reprezentuje interesy rodziny w komunikacji z innymi przedstawicielami
sieci instytucjonalnej, ktérych stara si¢ przekonaé/naktoni¢ do podjecia dziatan
zapewniajacych ochrong rodzinie lub oferujacych jej nowe mozliwosci zyciowe.

Konkluzja

Niniejszy tekst stanowi wycinek badan, w ktorych analizowane sa opowiesci
asystentow na temat ich profesjonalnych doswiadczen zwiazanych z tym, co i jak
robia w polu dziatania, ktdre w przestrzeni systemowej funkcjonuje pod nazwa
»asystentura rodzinna”. Zaprezentowany fragment analizy, dotyczacy aktywnosci
ukierunkowanych na przeptyw informacji, mozna traktowa¢ jako przyktad dys-
kursu na temat realnie prowadzonej praktyki zawodowej, ktory, obok dyskurséw
rozwazajacych mozliwe i pozadane formy profesjonalnosci, wpisuje si¢ w szersza
dyskusj¢ nad profesjonalnoscia dziatan o charakterze spoteczno-pedagogicznym?.

Tego rodzaju dyskurs, bazujacy na perspektywie interakcjonizmu symbolicz-
nego oraz transwersalnej teorii analizy aktywnosci Jeana-Marie Barbiera, daje
mozliwo$¢ studiowania zagadnienia profesjonalnosci przez pryzmat jednostko-
wego procesu konstruowania dziatania profesjonalnego, rozumianego jako swo-
ista, tozsama dla podmiotu dziatania, konstelacja aktywnosci, ktore wzajemnie
powiazane, tworza swoista tkanke dziatania, nazywana przez Barbiera — ,,jednost-
kowa organizacja aktywnosci” (fr. organisation singuliére d’activité)®.

Taka perspektywa analityczna, zamiast wprowadza¢ waloryzacj¢ odnoszaca
si¢ do kryteriow profesjonalno$ci w stosunku do podejmowanych aktywnosci
sktadajacych si¢ na cato$ciowe dziatania, zmierza do rekonstrukcji indywidual-
nego sposobu, w jaki to dziatanie jest realizowane. Jest to, w moim mniema-
niu, perspektywa rozumiejaca, pozwalajaca uchwycic istot¢ dziatania podmiotu
poprzez: zrozumienie zaleznosci, jakie pojawiajq si¢ pomigdzy poszczegdlnymi
rodzajami aktywnosci, dostrzezenie jednostkowych preferencji zaangazowania,
sposobow wyrazania siebie w przestrzeni zawodowej w wymiarze mentalnym,
afektywnym, dyskursywnym, fizycznym.

% Danuta Urbaniak-Zajac stwierdza, ze analizy realnych dziatan o charakterze spoteczno-
-pedagogicznym wyste¢puja znacznie rzadziej w stosunku do tych dyskursow, ktore koncentruja si¢
na pozadanych sposobach dziatania, D. Urbaniak-Zajac, W poszukiwaniu teorii dziatania profesjo-
nalnego pedagogow. Badania rekonstrukcyjne, Wydawnictwo Impuls, Krakow 2016, s. 43.

26 J.-M. Barbier, Dzialanie w ksztalceniu i pracy socjalnej..., s. 160.
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Dyskurs, starajacy si¢ odtworzy¢ i zrozumie¢ indywidualna specyfike dzia-
fania podmiotu, w dalszej kolejnosci moze by¢ zestawiany z okreslonymi kon-
cepcjami profesjonalnos$ci, ktore koncentruja sie¢ na rozwazaniu walorow dziatan
zawodowych okreslajacych poziom ich profesjonalnosci. Jedna z takich koncepcji
jest perspektywa spoteczno-pedagogiczna, dla ktorej dziatanie zawodowe, mig-
dzy innymi, nabiera waloréow profesjonalnosci, gdy przeksztalca si¢ w dziatanie
spoteczne, zmierzajace do wspottworzenia ,,instytucji symbolicznej”?, na ktora
zgadzaja si¢ 1 ktora tworza wszystkie podmioty w okreslonym polu dziatania.
Mozna zatem zestawia¢ jednostkowa organizacj¢ aktywnosci z wybrana teoria
profesjonalnosci i przez jej pryzmat ocenia¢ zrekonstruowane doswiadczenie pro-
fesjonalne przedstawicieli profesji spolecznych. Wydaje sig, ze takie podejscie
badawcze moze stanowi¢ przeciwwage dla strukturalnych uje¢ zagadnienia pro-
fesjonalnosci, w ktorych dominuje perspektywa globalna, koncentrujaca si¢ na
ocenie stopnia profesjonalno$ci zawodu przez pryzmat ,,wskaznikowych koncep-
cji profesji”?.
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Anna Jarkiewicz"

Mozliwosci dzialania pedagoga spolecznego w obszarze
problematyki chorob i zaburzen psychicznych
—na przykladzie psychiatrii Srodowiskowej

Wstep

Jako studentka pedagogiki spotecznej czgsto spotykatam si¢ z pytaniem zna-
jomych: , kim wlasciwie jest pedagog spoteczny?”’. Wigkszo$¢ z nich automatycz-
nie wiagzata wybrany przeze mnie kierunek studiéw z praca z dzie¢mi. Kazdego
musialam wigc wyprowadza¢ z btedu, probujac wyjasnic, ze pedagog spoteczny
to nie to samo, co wychowawca w przedszkolu ani tym bardziej — nauczyciel
w szkole. Najtrudniejszy dla nich do zrozumienia byt jednak fakt, ze pedagog
spoteczny wcale nie musi pracowa¢ z dzie¢mi. Z powyzszymi watpliwosciami
stykatam sig nie tylko ja, lecz takze inne osoby z mojego rocznika. Obecnie, z cie-
kawosci zadaj¢ moim studentom pytanie, jakie sa reakcje ich znajomych, kiedy
dowiaduja sig, ze studiuja pedagogike spoteczna. Zadziwiajace jest to, ze niewiele
w tej kwestii si¢ zmienito. Wigkszo$¢ osob nadal nie ma pojgcia, kim jest peda-
gog spoteczny i czym sig zajmuje. Jest to do$¢ smutna sprawa, biorac pod uwage
tradycje tej (sub)dyscypliny naukowe;j. Trudno si¢ jednak dziwié¢, gdy nasi absol-
wenci nie sa zatrudniani na stanowisku pedagog spoleczny!, bo takie w tej chwili
nie istnieje, ale np. jako wychowaweca, kurator czy asystent rodziny.

W niniejszym tekscie chciatabym przyblizy¢ jedna z wielu mozliwosci pracy
dla pedagoga spolecznego oraz wskazac¢ na perspektywy, jakie niesie ze soba jego

* Uniwersytet £odzki, Wydzial Nauk o Wychowaniu, Katedra Pedagogiki Spoteczne;.

! Warto w tym miejscu doda¢, ze w Polsce nie istnieje na rynku pracy stanowisko pracy
pedagog spoteczny (w odréznieniu od niektorych panstw europejskich, takich jak np. Niemcy czy
Lotwa), co z pewnoscia przyczynia si¢ do stabej rozpoznawalnosci tej profesji. Pedagodzy spoteczni
do roku 2012 czgsto byli zatrudniani jako pracownicy socjalni, co nie jest juz mozliwe po zmianie
ustawy traktujacej o zawodzie pracownika socjalnego.
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zatrudnienie w instytucjach typu szpital psychiatryczny, oddziaty dzienne czy np.
srodowiskowe domy samopomocy dla os6b z problemami psychicznymi. Celem
artykutu jest podkreslenie waznosci i zwrocenie uwagi na rolg pedagoga spotecz-
nego w polu problematyki zwigzanej z zaburzeniami psychicznymi. Warto dodac,
ze aktualnie nie istnieje na rynku pracy takie stanowisko jak pedagog spoleczny,
co z pewnoscia przyczynia si¢ do stabej rozpoznawalnosci tej profesji. Pedagodzy
spoteczni, od roku 2012, czyli do momentu wejscia ustawy, byli zatrudniani jako
pracownicy socjalni, co obecnie nie jest juz mozliwe. Zostawiajac w tej chwili
na boku dyskusj¢ na temat jakos$ci i sensownosci tych zmian, pragng omowic
mozliwosci, kompetencje 1 ograniczenia pedagoga spotecznego zatrudnionego
w instytucjach o profilu psychiatrycznym. Pozostaje jednoczes$nie z nadzieja, ze
w niedalekiej przysztosci ,,pedagog spoteczny” pojawi si¢ jako stanowisko, a nie
tylko kierunek studiow.

Niestety, w tekscie nie zabraknie tzw. ,,myS$lenia Zyczeniowego”, poniewaz
opisywany przeze mnie obszar jest zdominowany przez profesj¢ lekarska, kto-
rej reprezentanci nierzadko deprecjonuja dokonania i mozliwosci przedstawicieli
innych specjalizacji.

Podstawa prezentowanych wnioskoéw sa wlasne doswiadczenia w pracy w tego
typu instytucjach? oraz refleksja nad praktyka w obszarze psychiatrycznym.

Pedagog spoleczny — czyli kto?

Pedagog spoteczny, w instytucjach adresujacych pomoc do 0sob z zaburze-
niami psychicznymi, przed zmiang regulacji dotyczacych zatrudniania na stano-
wisku pracownika socjalnego, byt zazwyczaj angazowany do tej roli. Byt odpo-
wiedzialny za kwestie socjalno-bytowe. W praktyce oznacza to najczgsciej, ze
zajmuje si¢ pomoca w nabyciu przez pacjenta uprawnien do réznych §wiadczen
finansowych (typu renta) badz opiekunczych. Poprzez ztozona biurokracj¢ i masg
dokumentow, ktore towarzysza tym dziataniom, wielu psychiatréw, psychologdw,
pielegniarek kojarzylo pracownika socjalnego z osoba, ktéra ma kompetencje
i mozliwosci, by zajmowac si¢ tylko tego typu sprawami. Sam Jankowski (1975)
przyznal, ze przez wiele lat identyfikowatl pracownikow socjalnych jako ,,Panie
od papierkéw”, ktorych istota pracy pozostawata dla niego tajemnica. W insty-
tucjach o profilu psychiatrycznym poktosie tego myslenia jest nadal zywe, co
w znaczacy sposob degraduje role pedagoga spotecznego i mozliwosci rozwoju
pracy socjalnej/spotecznej realizowanej w tym obszarze dzialania. W przypadku

2 Zanim podjetam pracg na Uniwersytecie bytam stazystka w dziennym oddziale psychiatrycz-
nym, ponadto przez wiele lat pracowatam jako opiekunka specjalistyczna dla 0séb z zaburzeniami
psychicznymi, a w okresie studiow bytam wolontariuszka w jednym ze §rodowiskowych domow
samopomocy dla 0sob chorujacych na schizofrenig.
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wspomnianego Jankowskiego zmiana w sposobie postrzegania ,,Pan od papier-
koéw” byta zwiazana z osobistymi do§wiadczeniami, ktore przeksztalcily jego tok
rozumowania nie tylko w kwestiach zwiazanych z praca spoleczna, lecz takze
generalnie z cata psychiatria, co jest odzwierciedlone w tytule jego publikacji Od
psychiatrii biologicznej do humanistycznej.

Od czasow Jankowskiego w obszarze instytucji psychiatrycznych zaszto wiele
zmian, ale trudno moéwi¢ o spektakularnych przemianach w sprawie roli pracy
spotecznej. Nadrzedna pozycje w polskiej scenerii psychiatrycznej w prowadze-
niu tzw. ,,przypadku” pehi lekarz psychiatra, co mocno przeciaga ling w strong
podejscia medycznego. Na nieco lepszej pozycji od pedagoga spolecznego jest
psycholog, ktorego praca, jak wynika z moich obserwacji, nazbyt czgsto zamiast
eksponowac¢ i przemyca¢ watki humanistyczne, sympatyzuje z medycyna i idzie
w kierunku klinicznym?®. Wszystko to sprawia, ze podejscia srodowiskowe, kto-
rych naturalnym reprezentantem jest pedagog spoteczny i dokonywana przez niego
spoteczna diagnoza, ktéra powinna by¢ ukierunkowana na zrozumienie przezyc¢
i do$wiadczen pacjenta, jest bagatelizowana i nie jest traktowana jako klucz do
rozszyfrowania obecnej sytuacji 0sob zgltaszajacych si¢ po pomoc. Schock, Clay
i Cipani* zanotowali wiele przypadkow, w ktorych trafna diagnoza niemedyczna
pozwolita na przeprowadzenie skutecznej interwencji i minimalizacj¢ badz catko-
wite wyeliminowanie zachowan symptomatycznych u pacjentéw ze zdiagnozo-
wang psychoza. Jeden z nich dotyczy me¢zczyzny (42 lata), u ktorego rozpoznana
zostala schizofrenia paranoidalna. Mial on za soba wiele hospitalizacji i pobytow
w roznych instytucjach swiadczacych pomoc dla 0sob chorujacych psychicznie.
Wsrod wielu zachowan, ktoére uznane zostaty za symptomatyczne, byto przeko-
nanie mezczyzny, ze zostat stworzony z brudu i jego przeznaczeniem jest stop-
nienie. Jego przeswiadczenie sprowadzato si¢ do odmowy wzigcia kapieli. Psy-
chiatrzy postrzegali zachowania pacjenta w kategoriach medycznych jako typowe
dla symptomoéw psychotycznych. Probowali zaradzi¢ problemowi, koncentrujac
wysitek na wlasciwym doborze $§rodkow farmakologicznych. Tymczasem w roz-
mowie z pracownikiem socjalnym pacjent ujawnil, ze w przesztosci miat operacje
ramienia, w ktérym nadal czuje bdl, co uniemozliwia mu wykonywanie wielu
ruchow. Pracownik potaczyt te dwa fakty — odmowe kapieli z doswiadczaniem
bolu — i zaproponowat korzystanie z prysznica. Jego diagnoza okazata si¢ celna.
Lekarze, ktorzy skupili si¢ na poszukiwaniu wyjasnien biomedycznych, nie mogli

3 Na temat ro6znych podej$¢ w kwestiach zwigzanych z zaburzeniami psychicznymi zob.
A. Jarkiewicz, Spoleczno-kulturowe uwarunkowania choroby psychicznej — komunikat z badan,
[w:] J. Szymanowska (red.) Ewaluacja w pracy socjalnej. Badanie, ksztalcenie, praktyka,
Wyd. Impuls, Krakow 2012, s. 425-435.

*K. Schock, C. Clay & E. Cipani, Making sense of schizophrenic symptoms: Delusional state-
ments and behavior may be functional in purpose, “Journal of Behavior Therapy and Experimental
Psychiatry” 1998, 29, s. 131-141.
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przez to dostrzec w pacjencie cztowieka. Trudnosci ludzkie, takie jak w opisanym
przypadku, ktore naukowo zostaja przeksztatcone w jednostki chorobowe®, ogra-
niczaja mozliwosci aplikacji innych podjes¢, np. srodowiskowych, co zmniejsza
efektywnos$¢ pracy i rodzi pytanie o jej sens. Szasz w wielu swoich publikacjach
zwraca uwage na zagrozenia wynikajace z sprowadzania cztowieka do biologii,
co czyni wielu psychiatrow®. Tego typu redukcja $wiadczy o postepujacym pro-
cesie dehumanizacji, ktdremu powinien sig¢ sprzeciwia¢ pedagog spoteczny/pra-
cownik socjalny’.

Ze wspomnien praktyka — pedagoga spolecznego

Kolejny paragraf, ktorego podstawa sa moje doswiadczenia jako wolonta-
riuszki, stazystki i pracownika, dotyczy¢ bedzie codziennej praca pedagoga spo-
tecznego w instytucjach o profilu psychiatrycznym. Nalezy pamigtac, ze zawarte
ponizej obserwacje sa subiektywna ich ocena i mam §wiadomos¢, ze do§wiadcze-
nia innych os6b pracujacych w analogicznych placéwkach moga by¢ inne.

Praca w obszarze zwigzanym z psychiatria byta moim marzeniem duzo
wczesniej zanim wybralam kierunek studiow. Nie bylam w stanie wyobrazic¢
sobie siebie w roli lekarza, poniewaz, odkad pamigtam, szeroko rozumiana praca
w $rodowisku, daleka od kontekstu szpitalnego, a nawet stanowiaca jego totalne
zaprzeczenie, pociagata mnie. Bardziej od ,,uzdrowienia” w sensie medycznym
interesowato mnie to, co dzieje si¢ pozniej z cztowiekiem, kiedy przestaje juz
by¢ pacjentem i musi radzi¢ sobie w codziennym zyciu wsrod innych ludzi,
z negatywnie kojarzaca sig etykieta osoby chorej badz zaburzonej psychicznie.
Gdy ustyszatam, Ze na kazdym oddziale istnieje ,,spoteczno$¢” jako metoda pracy
z grupa, ze caty personel bierze udzial w obchodzie i podczas zebran dyskutuje
si¢ na temat przypadkéw pacjentéw oraz wspolnie omawia dalsze kroki, bytam

5 T. Szasz, Insanity: The idea and its consequences, John Wiley & Sons, New York 1990,
s. 167.

¢ T. Szasz, The myth of mental illness: Foundations of a theory of personal conduct, Harper
& Row, New York 1961; tenze, Liberation by oppression: A comparative study of slavery and psy-
chiatry, Transaction, New Brunswick 2002; tenze, Psychiatry: The science of lies, Syracuse Univer-
sity Press, New York 2008.

7 Zob. D. Cohen, 4 critique of the use of neuroleptic drugs in psychiatry, [w:] S. Fisher
& R. G. Greenberg (red.), From placebo to panacea: Putting psychiatric drugs to the test
(pp. 173-228), John Wiley, New York 1997; M. Harrow, T. H. Jobe, Factors involved in outcome
and recovery in schizophrenic patients not on antipsychotic medications: A 15-year multifollow-up
study, “The Journal of Nervous and Mental Disease” 2007, 195, s. 406—414; J. Hegarty,
R. J. Baldessarini, M. Tohen, C. Waternaux, G. Oepen, One hundred years of schizophrenia: A meta-
analysis of the outcome literature, “American Journal of Psychiatry” 1994, 151, s. 1409-1416;
R. Whitaker, Anatomy of an epidemic: Magic bullets, psychiatric drugs, and the astonishing rise of
mental illness in America, Crown Publishers, New York 2010.
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pewna, ze szpital psychiatryczny to miejsce stworzone dla mnie jako pedagoga
spotecznego. M6j mtodzienczy entuzjazm szybko zderzyl si¢ z rzeczywisto$cia,
kiedy w trakcie jednego zebrania, probujac przyblizy¢ trudng sytuacje zyciowa
jednego z pacjentow, ktora wedlug mnie mogta mie¢ istotne znaczenie dla jego
stanu zdrowia, ustyszatam: Kwestie socjalne sq najtatwiejsze do rozwiqzania,
wiec moze w tej chwili zajmiemy sie odpowiednim doborem lekéw®. Udziat catego
personelu w obchodach rownie szybko przestat by¢ elementem, ktory wczesniej
postrzegatam jako przyczyniajacy si¢ do budowania wyobrazenia o nas jako jed-
nym zespole. Osoba prowadzaca byt zawsze lekarz. Kazdemu z pacjentow zada-
wal pytanie: Jak sie Pan(i) czuje? Po krotkiej odpowiedzi szedt dalej. ,,Spotecz-
nos¢” na ,,moim” oddziale’ trwata nie dtuzej niz godzing i czasami trudno byto
nie odnie$¢ wrazenia, ze jej organizowanie nie ma nic wspolnego z przekonaniem
o jej efektywnosci, ale z realizacja punktu w programie, ktdry stanowi obowiazek
zardwno dla pacjentow, jak i personelu. O niczym istotnym w trakcie jej trwania
si¢ nie mowilo. Wigkszo$¢ pacjentow ograniczata swoja wypowiedz do sformuto-
wania: Czuje sie lepiej, lubie swojego lekarza, nie mam Zadnych zastrzezen.

Nie inaczej byto w instytucjach, ktore teoretycznie dziataly zgodnie z zato-
zeniami tzw. psychiatrii srodowiskowej. Owszem pewne zadania i dziatania byty
realizowane odmiennie, na przyktad wspomniana wczes$niej spotecznosé, ale
pomimo drobnych ro6znic nadrzedna pozycje nadal zajmowat lekarz, co w zna-
czacy sposob medykalizowato charakter pracy i ograniczalo mozliwo$ci rozwoju
innych podejs¢, w tym przede wszystkim srodowiskowych czy spotecznych.

Psychiatria Srodowiskowa — przestrzen dla pedagoga spolecznego?

Kolejna czes¢ niniejszego artykutu poswigcee prezentacji mozliwos$ci, ktore
niesie ze soba obecnos¢ reprezentanta podejscia spoleczno-pedagogiczno-sro-
dowiskowego w migjscach pracy, ktore obecnie sa zdominowane przez kontekst
medyczny/psychiatryczny. Ma to na celu zwrdocenie uwagi na wykorzystanie

8 Wypowiedz lekarza psychiatry.

9 Styszatam, ze na innych oddziatach ,,spoleczno$¢” wyglada zupehie inaczej. Za wzor sta-
wiany byl zawsze jeden z nich, ale niestety, nie miatam okazji w nim uczestniczy¢. Jako wolonta-
riuszka natomiast bratam udziat w ,,spotecznosci” w jednym ze srodowiskowych domoéw samopo-
mocy (SDS). Bardzo roznita sie ona od tej, ktérej doswiadczytam w szpitalu. Jej uczestnicy byli
bardzo zaangazowani, ich opinie i sugestie mialy istotny wpltyw na dalsza orientacj¢ dzialania.
W ,,spolecznosci” w SDS-ie nie brat udziatu lekarz, ale byli obecni psycholog, pracownik socjalny,
kierownik $SDS-u. Byé moze obecno$é psychiatry usztywnia niekiedy dyskusje. Osoby, ktére sa
badz byly pacjentami ,,psychiatrycznymi”, czuja zbyt duza zalezno$¢ od niego i w zwiazku z tym
staja si¢ powsciagliwi w jego obecnosci. Zmiany formy kontaktu doswiadczytam nie raz. Pacjent,
z osoby zartujacej, czujacej si¢ swobodnie w obecnosci np. pracownika socjalnego, zmieniatl si¢
bardzo, kiedy pojawiat si¢ lekarz. Przestawal by¢ rozluzniony, a w skrajnych przypadkach stawat
niemal na bacznosc.
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potencjatu i kompetencji pedagogdéw spotecznych w ramach istniejacych juz
struktur i podej$¢'e.

Naturalnym wyborem dla pedagoga spotecznego powinno by¢ postulowa-
nie pracy w obszarze psychiatrycznym zgodnej z ideami psychiatrii srodowisko-
wej'!. Na uwage pedagoga spotecznego zastuguje szereg zatozen tego podejscia,
ktore daja szerokie spektrum realizowania dziatan spoteczno-pedagogicznych. Na
pierwszy plan wysuwa si¢ podkreslenie istoty srodowiska. W psychiatrii §rodo-
wiskowej gtdéwnym uktadem odniesienia jest srodowisko, rozumiane jako pewna
wspolnota czy spotecznos¢ lokalna, ktérej potencjal, przynajmniej w poczat-
kowych zatozeniach, miat by¢ skierowany na promowanie, profilaktyke i pod-
trzymywanie dobrej kondycji psychicznej wsrod jej cztonkdw. Ten postulat, jak
zauwaza Wciorka'?, nie udato si¢ z pelnym powodzeniem wdrozy¢ w zycie, czego
przyczyn, wspomniany autor, upatruje m.in. w zbyt szerokim rozumieniu zakresu
psychiatrii $rodowiskowej. Nie oznacza to jednak, ze wprowadzenie do zespotu
specjalisty pracy w $rodowisku — pedagoga spotecznego — nie mogtoby skutko-
wac powrotem do tej idei 1 osiagnigciem sukcesu.

Waznym aspektem psychiatrii §rodowiskowej, zbieznym z jedna z podsta-
wowych zasad dziatania pedagogdéw spotecznych, jest ktadziony w niej nacisk na
profilaktyke.

Ten watek podkresla przekonanie, ze lepiej zapobiegaé zaburzeniom psychicznym niz potem
z wielkim naktadem wysitku i kosztow je leczy¢. Przesuwa on punkt cigzkosci zadan psychiatrii
na wydarzenia i okolicznosci poprzedzajace pojawienie sig¢ choroby, jej nawrotu lub niesprawnosci
zyciowej's.

W psychiatrii srodowiskowej profilaktyka jest ukierunkowana na trzy grupy:
cale spoteczenstwo, osoby i rodziny zagrozone wykluczeniem z uwagi na pro-
blem choroby psychicznej, np. w okresie rekonwalescencji, oraz grupy osob i ich
rodziny aktualnie doswiadczajace problemu choroby.

1" Nieco bardziej radykalne i krytyczne podejscie, odnoszace si¢ do kwestii znaczenia
i roli pedagoga spotecznego w szeroko zakreslonym polu psychiatrycznym zob. A. Jarkiewicz,
., Zaburzenie psychiczne” w polu dziatania pracownika socjalnego, ,,Praca Socjalna” 2016, 2,
s. 52-69.

! Psychiatria $rodowiskowa (community psychiatry) to wspolczesny kierunek psychiatrii
wykorzystujacy lokalne §rodowisko w dziataniach profilaktycznych, leczeniu i rehabilitacji zaburzen
psychicznych. Opiera sig przede wszystkim na takich naukach, jak: psychiatria spoteczna (Z. Falicki,
Psychiatria spoteczna, PZWL, Warszawa 1975), psychologia spoteczna, socjologia zajmujaca si¢
procesami zachodzacymi w lokalnych spotecznosciach. W niektorych naukach, np. w socjologii,
psychiatria srodowiskowa zaczgta rozwija¢ si¢ zupelnie niezaleznie od samej psychiatrii, a czasem
nawet w opozycji do niej.

12 J. Wciorka, Psychiatria srodowiskowa: idea, system, metoda i tlo, ,Postepy Psychiatrii
i Neurologii” 2000, 9.

13 Tamze, s. 320.
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W stosunku do catego spoteczenstwa stosowane sa nastgpujace dziatania pro-
filaktyczne':

1) ocena potrzeb zdrowotnych, postaw i problemow mieszkancoéw;

2) wykrywanie grup zwigkszonego ryzyka;

3) dziatalnos¢ szkoleniowa i konsultacyjna wobec lokalnych placéwek
medycznych, a takze przedstawicieli zawoddéw niemedycznych, ktéorzy moga
miec istotny wptyw na losy os6b dotknigtych schorzeniem psychicznym;

4) poznanie zasobow (ludzkich, organizacyjnych, lokalowych, ekonomicz-
nych), ktore mozna bytoby wykorzysta¢ w realizacji programdéw ochrony zdrowia
psychicznego;

5) opracowanie planéw i sposobow realizacji dziatan z zakresu probleméw
psychiatrii srodowiskowej we wspotpracy z przedstawicielami miejscowej spo-
tecznosci.

Dla 0s6b z drugiej i trzeciej grupy, a wiec rodzin zagrozonych wykluczeniem
z uwagi na problem choroby psychicznej, np. w okresie rekonwalescencji, oraz
dla grupy osob i ich rodzin aktualnie doswiadczajacych problemu choroby psy-
chiatria srodowiskowa proponuje nastgpujace dziatania profilaktyczne:

1) leczenie i rehabilitacj¢ przywracajaca pacjentowi zdolnos¢ do zycia we
wlasnym $rodowisku spotecznym, a takze powro6t do pelnionych wcze$niej rol
spotecznych — rodzica, pracownika itp.;

2) wnikliwa i ciagla oceng sytuacji pacjenta w rodzinie, miejscu pracy i szer-
szym S$rodowisku spotecznym, przeciwdziatanie niepomys$lnemu przesunigciu
socjokulturowemu i izolacji spotecznej chorego;

3) udzielanie doraznej pomocy w sytuacjach kryzysowych (crisis interven-
tion) osobom, ktére doswiadczyty szczegdlnie cigzkich zdarzen, np. choroby psy-
chicznej®.

Celem interwencji kryzysowej, ktorej dziatania opieraja si¢ na opracowaniu
strategii dziatania profesjonalnego i przygotowaniu ,,grup wsparcia”, jest nie-
dopuszczenie do eskalacji problemu, ktérego jedna z konsekwencji moze by¢
zaburzenie struktury rodzinnej. Wedtug zwolennikow tego kierunku ten rodzaj
pomocy ma ogromne znaczenie w procesie powrotu do zdrowia. Efektywnos¢
interwencji opiera si¢ na zatozeniu, ze cztowiek w sytuacji uznawanej przez niego
za trudna jest bardziej podatny na przyjecie pomocy z zewnatrz i sktonny do nauki
nowych sposobow radzenia sobie z problemem. Warunkiem skutecznej interwen-
cji jest podjecie dziatania bezposrednio po sytuacji, ktéra spowodowata kryzys

4 Por. T. Stanczakowa, Psychiatria srodowiska i organizacja ochrony zdrowia psychicznego,
[w:] A. Bilikiewicz, W. Strzyzewski (red.), Psychiatria. Podrecznik dla studentow medycyny, PZWL,
Warszawa 1992, s. 429-430; Z. Bizon, S. Dabrowski, B. Pietrzykowska, Psychiatria srodowiskowa,
[w:] S. Dabrowski, J. Jaroszynski, S. Puzynski (red.), Psychiatria, t. 3, PZWL, Warszawa 1989,
s. 363.

15 Por. T. Stanczakowa, Psychiatria Srodowiska i organizacja ochrony zdrowia...
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(np. rodzic jedzie do szpitala, pozostali cztonkowie rodziny nie wiedza, jak radzi¢
sobie z nowa sytuacja, nie wiedza, jak przekaza¢ ten fakt dziecku, aby zminima-
lizowac¢ jego cierpienie, ktore i tak wystapi na skutek roziaki z rodzicem). Celem
interwencji kryzysowej jest nie tylko uzyskanie doraznej poprawy stanu psychicz-
nego chorego, lecz takze ztagodzenie napig¢ w jego srodowisku spotecznym. Gdy
wymagane jest dalsze leczenie, w proces ten nalezy wiaczy¢ osoby znaczace.

Niezwykle waznym elementem psychiatrii sSrodowiskowej jest system opar-
cia spolecznego, ktorego szczegdlnym adresatem sa osoby przewlekle chorujace
psychicznie. W psychiatrii §rodowiskowej wyrdznia si¢ trzy rodzaje systemow
oparcia:

1. Naturalny, stanowiacy sie¢ kontaktow spotecznych, od ktorych jednostka
uzyskuje pomoc w codziennych trudnosciach, a takze pomoc i wsparcie w szcze-
golnie trudnych dla niej sytuacjach zyciowych. W sktad naturalnego wsparcia
wchodzi przede wszystkim rodzina, przyjaciele, dalsi krewni itp. Praktycznie
kazda osoba z niego korzysta. Brak naturalnego wsparcia zle rokuje w leczeniu
schizofrenii, jak rowniez w podesztym wieku i przy zaburzeniach psychicznych
— depresjach, nerwicach.

2. System oparcia w ramach instytucji. Niektére wspolnoty religijne moga
tworzy¢ skuteczny system oparcia. Pozytywne rezultaty dostrzegalne sa tez
w dziatalnosci takich instytucji, jak: stowarzyszenia spoteczne, grupy samopo-
mocy, kluby itp. W psychiatrii sSrodowiskowej szczegdlnie wazna rolg odgrywaja
m.in. stowarzyszenia pacjentow i ich rodzin. W wielu krajach takie grupy stano-
wia skuteczna site nacisku, ktora podnosi efektywnos$¢ swiadczen zdrowotnych.
Osoby chorujace czgsto same organizuja wlasny system $wiadczen zdrowotnych,
o$wiatowych i1 zawodowych.

3. Srodowiskowy system oparcia — instytucja plus osoby z rodzin dotknig-
tych problemem i spolecznosci lokalne — stanowi zorganizowana dziatalno$¢ osob
i instytucji, ktore sa zobowiazane (badz chca pomdc) do udzielania pomocy oso-
bom cierpiacym na przewlekte, prowadzace do obnizenia sprawno$ci w funkcjo-
nowaniu spotecznym choroby i zaburzenia psychiczne!®.

Przyjazne dla pedagoga spotecznego zatozenia psychiatrii srodowiskowej
odnosza si¢ do wspotdzielenia odpowiedzialnos$ci, co realizowane jest poprzez
podkreslanie idei partnerstwa nie tylko w relacji lekarz—pacjent, lecz takze
z osobami wspottworzacymi zespot, a ktore dysponuja réznym przygotowaniem
zawodowym. ,,Sposobem realizowania nowych zasad ksztaltujacych te relacje
(np. demokracji, permisywnosci, partnerstwa, przyzwalania, zgody, realizmu,
wspolnoty) byta spotecznos¢ terapeutyczna i wielkie hasto odnowy postaw zawo-
dowych”"”. Ponadto wielostronno$¢ $wiadczen, czyli realizacja zadan zwiazanych

16 Tamze, s. 429-450.
17J. Wciorka, Psychiatria sSrodowiskowa: idea, system..., s. 321.



169

nie tylko z somatycznymi czy psychicznymi aspektami chorowania, lecz takze
spotecznymi, ktérych znaczenie byto czgsto marginalizowane przez przedstawi-
cieli profesji medycznych. Wielokierunkowos¢ oddziatywan podnosi rangg i istote
metod srodowiskowych, ktorych ekspertem jest pedagog spoteczny. Psychiatria
srodowiskowa ktadzie nacisk na zintegrowany model rozwiazywania probleméw
zdrowotnych, co daje szerokie pole do pracy zespotowej 1 wspolpracy migdzy
osobami z réznymi kompetencjami i réznym przygotowaniem teoretycznym.
Watki $rodowiskowe, silnie eksponowane w psychiatrii srodowiskowe;,
zwane socjocentryzmem, podkreslaja ich rolg i znaczenie dla powstawania, prze-
biegu i dalszego losu osoby chorujacej. Kontekst spoteczny stanowi podstawowy
uktad odniesienia teoretycznego i praktycznego, a srodowiskowe metody oddzia-
lywania sa integralng czeg$cig programu leczenia. W zakresie tego dziatania rola
pedagoga spotecznego wydaje si¢ oczywista. Pedagog spoteczny posiadajacy
specjalistyczne wyksztatcenie w kierunku diagnozowania uwarunkowan spotecz-
nych, w ramach tzw. diagnozy spotecznej, jako czlonek zespotu terapeutycznego
moglby znaczaco przyczyni¢ sig do zwigkszenia efektywnosci pracy. Praca w §ro-
dowisku jest dla pedagoga spolecznego naturalnym polem praktyki. W toku stu-
diow nabywa on wiedzg i umiej¢tnosci potrzebne do organizacji tego rodzaju dzia-
tania. Wiele badan wskazuje, ze pomijanie spotecznych uwarunkowan sprawia,
ze psychiatria z proponowanym oddziatywaniem stricte medycznym znaczaco
zmniejsza skuteczno$¢ leczenia'®. Szczegdlna wrazliwos$¢ pedagoga spolecznego
wlasnie na ten kontekst uzasadnia jego obecnos¢ w zespole terapeutycznym.

Wyzwania w obszarze psychiatrii Srodowiskowej

W zalozeniach i proponowanych metodach pracy psychiatria sSrodowiskowa
wydaje si¢ zbiezna z pedagogika spoteczng i tworzaca przyjazna przestrzen dla
jej rozwoju oraz mozliwosci dziatania dla jej reprezentantow. Mozna pokusi¢ si¢
o stwierdzenie, ze jej podwaliny byty ktadzione przez osoby z wrazliwo$cia spo-
leczno-pedagogiczna, bliska pedagogom spolecznym. Ta blisko$¢ spowodowata,
ze dla wielu reprezentantow tego kierunku, chcacych zwiaza¢ swoja profesjo-
nalng biografi¢ z dzialalno$cia w obszarze psychiatrycznym, psychiatria srodowi-
skowa moze wydac si¢ atrakcyjnym rozwiazaniem. To, ze podejscie to obecne jest
w strukturach pomocy psychiatrycznej, nie oznacza jednak, ze przyszli praktycy
nie napotkaja tu pewnych przeszkod czy wyzwan, ktorych istnienia pedagodzy
powinni by¢ §wiadomi. Zostana tu omoéwione niektore z nich.

Pomimo sporego zainteresowania tym podejsciem przez reprezentan-
tow profesji medycznych i niemedycznych obecnie trudno wskaza¢ w Polsce

18 F. M. Stark, Does social psychiatry have a future?, “International Journal of Mental Health”
1998, 26, s. 3-26.
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osrodki, ktore w petni rozwingty 1 wdrozyty w zycie postulaty psychiatrii $ro-
dowiskowej. Instytucje, ktore juz na poziomie nazwy sugeruja preferowany styl
pracy, czesto w praktyce gubia istote tego podej$cia na rzecz medycznego. Jest
to widoczne na wielu plaszczyznach, np. jezyka, orientacji dziatania i struk-
tury wazno$ci oddziatywan. Praca zespotowa nadal stanowi duze wyzwanie,
szczegodlnie w obszarze namyshu i orientowania dziatania, ktore w chwili obec-
nej mocno uprzywilejowuje leczenie farmakologiczne, spychajac kontekst
spoteczny na margines rozwazan. Przedstawiciele innych specjalizacji niz
medyczne dobrowolnie oddaja ten obszar w rece psychiatrow jako osob decy-
dujacych. Umacniaja w ten sposob ich pozycjg 1 przyczyniaja si¢ do odtwarza-
nia ,,starego” porzadku. Swiadczy to o glebokim zakorzenieniu i ugruntowaniu
perspektywy medycznej (psychiatrycznej) w naszym kontekscie kulturowym
Przestaje ona podlega¢ dyskusji i jest przyjmowana na zasadzie oczywisto$ci
jako jedyna. Medyczne teorie, w scenerii polskiej, ale rowniez szerzej, wywal-
czyly monopol na rozstrzyganie w kwestiach zwiazanych z chorobami i zabu-
rzeniami psychicznymi. Obecnie perspektywa psychiatryczna zajmuje uprzywi-
lejowang pozycj¢ w tym przedmiocie. Narzucony przez nig sposob definiowania
skutecznie przeniknat do myslenia nie tylko w waskim gronie profesjonalistow,
lecz przede wszystkim do myslenia spotecznego. Mozna tego doswiadczy¢
chociazby w rozmowach potocznych, jak réwniez §ledzac i analizujac dyskurs
medialny oraz sposob, w jaki mowi si¢ o tym problemie. Konsekwencja tego
jest praca zespotu pod kierownictwem psychiatrii, co ukierunkowuje dziatania
w kierunku medycznym.

Opisane powyzej czynniki silnie oddziatuja na funkcjonowanie instytucji
rzadowych. Niestety, jak pisze Wciorka ,,psychiatria sSrodowiskowa znajduje nie-
wielkie zainteresowanie i uznanie u politycznych decydentow i administratorow
ubezpieczen zdrowotnych””. Jak zauwaza Frazer, Westhuis, Daley, Phillips®
»dominacja biomedycznego modelu w serwisie ustug w obszarze zdrowia psy-
chicznego permanentnie przenika prawne, rzadowe i finansowe systemy, ktore
odpowiedzialne sg za ich wspieranie*'”. Konsekwencja tego jest podawanie, na
wczesnym etapie koncepcyjnym, w watpliwo$¢ pomystow i podejs¢, ktore nie
eksponuja perspektywy medyczne;j.

Wspomniane stabosci wspoéltczesnej psychiatrii Srodowiskowej sa elemen-
tem bardziej ztozonego zjawiska, ktore Conrad* nazwat ,,medykalizacja”. Termin

19 J. Wciorka, Psychiatria sSrodowiskowa: idea, system..., s. 329.

20°P. Frazer, D. Westhuis, J. G. Daley & 1. Phillips, How clinical social workers are using the
DSM-1V: A national study, “Social Work in Mental Health” 2009, 7, s. 325-339.

! Tlumaczenie wiasne.

22 P. Conrad, Medicalization and social control, “Annual Review of Sociology” 1992, 18,
s. 209-232; tenze, The medicalization of society: On the transformation of human conditions into
treatable disorders, MD: Johns Hopkins University Press, Baltimore 2007.
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,medykalizacja®” (medicalization) opisuje ,,proces, poprzez ktory niemedyczne
problemy sa definiowane i traktowane tak, jakby byty problemami medycznymi,
co uwidacznia si¢ na poziomie stosowanego jezyka ich opisu, ktory odnosi si¢
zazwyczaj do chordb i zaburzen®”.

Zakonczenie

W artykule staratam sig¢ opisa¢ mozliwosci rozwoju i dziatania pedagoga spo-
lecznego w zakresie problematyki zaburzen psychicznych. Prezentowane podej-
$cie srodowiskowe w ramach koncepcji psychiatrii srodowiskowej jest zaledwie
jednym z wielu, otwierajacym szerokie spektrum dla aktywnos$ci spoteczno-peda-
gogicznej. Bez tego trudno sobie wyobrazi¢ profesjonalizacje dziatan pedagogow
spotecznych w tym obszarze. Zapewnienie przestrzeni do urzeczywistnienia dzia-
fan spoteczno-pedagogicznych poprzedzonych rzetelna diagnoza spoteczna daje
sposobnos¢ do refleksji, ktora jest niezbgdna do poszerzenia wiedzy i zintensy-
fikowania pracy nad rozwojem teorii spotecznych zwiazanych z przedstawiang
tematyka. Tak rozumiany rozwdj nauki jest zbiezny z sama definicja pedagogiki
spotecznej, poniewaz podkresla wymiar praktyczny tej (sub)dyscypliny i podkre-
$la znaczenie tzw. badania w dziataniu.

Odmienng kwestia, ktéra moze mie¢ korzystny wptyw na zwigkszenie zna-
czenia dziatan o charakterze spoteczno-pedagogicznym, jest praca nad rozpo-
znawalno$cia zawodu pedagoga spotecznego w szerszym kontekscie instytucjo-
nalno-spotecznym. W tej sytuacji sprawa priorytetowa jest wigc podjecie staran
o wyodrebnienie autonomicznego stanowiska dla pedagoga spotecznego.
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Anita Gulczynska, Mariusz Granosik™

Rewitalizacja w perspektywie spoleczno-pedagogicznej

Wprowadzenie

Rewitalizacja to termin, ktory szczegdlnie w ostatnich latach coraz czesciej
pojawia si¢ w dyskusjach politycznych, szczegdlnie na szczeblu samorzado-
wym. Trudno tez nie zauwazy¢ jego rosnacej popularnosci w dyskursach nauko-
wych réznych dziedzin. Bez watpienia istotnym wyjasnieniem tego stanu rze-
czy sa ogromne fundusze unijne oraz, co za tym idzie, inwestycje, ktore coraz
skuteczniej sa pozyskiwane i pozytkowane, poki co gtownie przez miasta. Nie
dziwi, w tym kontekscie, ze gtéwnymi dyscyplinami zainteresowanymi rewi-
talizacja sq architektura, budownictwo, ekonomia i zarzadzanie, niekiedy geo-
grafia. Inwestycje finansowane ze $rodkéw unijnych musza by¢ jednak uzupet-
nione komponentem spotecznym, dlatego w rewitalizacj¢ angazuje si¢ rOwniez
socjologia.

Wielkim nieobecnym na tym polu naukowej wspotpracy, a niestety i rywali-
zacji, jest pedagogika, w szczegdlnosci pedagogika spoteczna. Brak perspektywy
edukacyjnej czy wychowawczej nie pozostaje bez wptywu na ksztalt procesdw
rewitalizacyjnych, projektowanych i realizowanych w naszym kraju. W znacznej
czesci sa to zatem dziatania budowlano-architektoniczno-finansowe z doklejo-
nym niekiedy na sit¢ modutem spolecznym, ograniczajacym si¢ czg¢sto do kilku
akcji majacych chwilowo, w okresie realizowania inwestycji, zmobilizowac spo-
lecznosé. W efekcie, przemiany estetyczne, inwestycyjne (np. generujace wzrost
warto$ci nieruchomosci), ktore przynosza najwigksza korzys¢ polityczna, domi-
nuja nad zmianami spotecznymi, ktére z uwagi na brak doswiadczenia i metod
pracy spotecznej', traktowane sa jako uzupetniajace, watpliwe, a nawet zbedne.

* Uniwersytet £odzki, Wydziat Nauk o Wychowaniu, Katedra Pedagogiki Spoteczne;.
' Nie znajdujac lepszego odpowiednika, a czeSciowo réwniez chcac rewitalizowaé peda-
gogiczng tradycjg, odwotujemy si¢ tutaj do ,,pracy spotecznej”, oryginalnego polskiego terminu
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Zdarzaja si¢ nawet przypadki, ze cele spoteczne rewitalizacji, zwykle nieofi-
cjalnie, osiagane sa poprzez przeniesienie rdzennych mieszkancow w inne czg-
$ci miasta, a w ich miejsce zakwaterowanie tych, ktorzy lepiej pasuja do nowej
przestrzeni urbanistycznej i sa w stanie ekonomicznie utrzymac si¢ w dzielnicy
0 ,,podwyzszonej wartosci nieruchomosci’.

Co najmniej z perspektywy pedagogiki spolecznej, a prawdopodobnie wszyst-
kich nauk o wychowaniu, takie dzialania sa niemal dokltadnym zaprzeczeniem
rewitalizacji, w ktorej centralne miejsce zajmuje cztowiek. Wszystko zaczyna
si¢ wigc od spotecznosci, jej stuzy i na niej si¢ konczy, dlatego ujecie to bywa
nazywane rewitalizacja humanistyczna. Nawet jednak nie przyjmujac perspek-
tywy spoteczno-pedagogicznej, pominigcie lub niedocenienie wymiaru ludzkiego
w projektowaniu zmian przestrzennych zwykle wczesniej czy pozniej konczy
si¢ niepowodzeniem. Znane sg przypadki chocby przywracania przez mieszkan-
cow dawnego uktadu funkcjonalno-przestrzennego podworka, bo zmiany zostaty
wprowadzone bez nich i co wazniejsze — bez wlasciwego zrozumienia symbolicz-
nych aspektow przestrzeni, a wigc lokalnej kultury.

Biorac za punkt wyjscia powyzsze obserwacje, wydaje sig, ze idea rewitali-
zacji, procesu niewatpliwie ztozonego, migdzyobszarowego i spotecznie delikat-
nego, powinna by¢ wzbogacona o perspektywe pedagogiki spotecznej, w szcze-
gdlnosci rozwijanej teoretycznie i metodycznie juz co najmniej przez 80 lat pracy
spotecznej, ktorej fundamentem od samego poczatku jest ozywianie aktywnos$ci
spotecznosci poprzez jej wilasne sily (zasoby) i w kontekscie jej wiasnej kul-
tury. Trudno rowniez przeceni¢ dorobek pedagogdéw spotecznych w zakresie
animacji, ktéra juz na poziomie definicyjnym wykazuje analogie do procesow

Heleny Radlinskiej, majac $wiadomos¢, ze prawdopodobnie nie jest on dobrze rozpoznawalny
poza pedagogika. Co wigcej, czgsto — na ogo6t nie do konca zasadnie — utozsamiany jest z ,,praca
socjalng” (na temat wzajemnych zwiazkow pracy spotecznej i socjalnej (por. E. Marynowicz-Hetka,
J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac (red.), Pedagogika spoleczna i praca socjalna. Przeglqd stanowisk
i komentarze, Wyd. Slask, Katowice 1998). Innym wariantem popularyzowanym przez Centrum
Aktywnosci Lokalnej, w szczego6lno$ci przez Bohdana Skrzypczaka, jest ,,praca spoleczno$ciowa”.
Cho¢ sam wspomniany autor uwaza go za odpowiednik ,,community work”, to jednak odwotuje sig
wprost do polskiej tradycji spoteczno-pedagogicznej (B. Skrzypczak, W kierunku spotecznosciowej
pracy socjalnej. Edukacyjno-srodowiskowe determinanty interwencji publicznej, CAL, Warszawa
2014, s. 33, przyp. 10, s. 50-53, 83-93). Wydaje nam si¢ jednak, Ze ,,praca spotecznosciowa” jest
jeszcze mniej rozpoznawalnym terminem niz ,,praca spoteczna”.

2 By¢ moze tego typu dziatania beda nieco ograniczone w przyszto$ci z powodu podkreslenia
w nowej ustawie o rewitalizacji konieczno$ci zapobiegania ,,wykluczeniu mieszkancow obszaru
rewitalizacji z mozliwosci korzystania z pozytywnych efektow procesu rewitalizacji, w szczegol-
nosci w zakresie zasad ustalania wysoko$ci czynszow” (Dz.U. z dnia 3 listopada 2015, poz. 1777,
art. 40). Nie nalezy chyba jednak oczekiwa¢ zmian zbyt optymistycznie, bowiem samorzady coraz
rzadziej przemieszczaja mieszkancow poprzez podnoszenie réznych optat, a coraz czgsciej poprzez
przekonywanie (z wykorzystaniem réznych argumentoéw) by mieszkancy zgodzili si¢ przenies¢
dobrowolnie.
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rewitalizacyjnych®. Odnajdujace swe poczatki w badaniu ,,spotecznych przyczyn
niepowodzen szkolnych™ diagnozy $rodowiskowe zgromadzily na przestrzeni
rozwoju tej dyscypliny akademickiej nie tylko metody i narzedzia komplekso-
wego rozpoznawania sposobow oddzialywania najblizszego srodowiska dla r6z-
norodnych sfer rozwoju (szczegdlnie nieletnich) jego mieszkancow, lecz takze
wypracowaty w efekcie ich stosowania rzetelna, naukowa wiedzg oraz wyktadnig
dla projektow jego spoteczno-pedagogicznej optymalizacji.

Réznym wariantom pozytkowania wspolczesnych interpretacji tego waznego
dorobku w procesie rewitalizacji, przedstawionym z koniecznosci w skrotowe;
formie, poswigcony bedzie niniejszy tekst.

Cztery modele (dyskursy) rewitalizacji

Wedhug ustawy o rewitalizacji z 9 pazdziernika 2015 r. jest ona definiowana
jako ,,proces wyprowadzania ze stanu kryzysowego obszaro6w zdegradowanych,
prowadzony w sposob kompleksowy, poprzez zintegrowane dziatania na rzecz
lokalnej spotecznos$ci, przestrzeni i gospodarki™. Ustawodawca na pierwszym
miejscu wymienia spoteczno$¢ lokalna, ale z uwzglednieniem lokalnej prze-
strzeni oraz gospodarki. W dalszej czg$ci definiuje stan krytyczny jako ,,koncen-
tracj¢ negatywnych zjawisk spotecznych w szczegodlnosci bezrobocia, ubdstwa,
przestgpczosei, niskiego poziomu edukacji lub kapitatu spolecznego, a takze
niewystarczajacego poziomu uczestnictwa w zyciu publicznym i kulturalnym™®.
W ustawie wymienieni sa rowniez ,,interesariusze” procesu rewitalizacji, a wigc
wazne — z perspektywy ustawodawcy — sity spoteczne, ktore powinny partycy-
powa¢ w zmianach. Wspomina si¢ tu przede wszystkim mieszkancow, ponadto
lokalne podmioty prowadzace dziatalno$¢ gospodarcza i spoteczna, na koncu jed-
nostki samorzadowe i inne organy wtadzy’.

3 Analogia ta nasuwa sie samoistnie, kiedy przyjmiemy rozumienie animacji za J. Zebrow-
skim, wedlug ktorego oznacza ona ,,pobudzenie, ozywienie spotecznosci lokalnych (srodowisk)
w ich réznorodnych dziedzinach dziatalno$ci. Animowac to wnosié¢ zycie, zachgcaé, rozpala¢ doda-
wac bodzca do podejmowania nowych inicjatyw, a wigc ozywiaé grupg, dodawac sit i odwagi do
dziatania, posredniczy¢ i zachgca¢ do uczestnictwa w zyciu spolecznym, udziela¢ wsparcia jakiej$
osobie czy grupie w jej pracy nad soba badz nad rozwiazywaniem jakich$ zadan” (J. Zebrowski,
Wspélczesny wymiar animacji spoteczno-wychowawczej i kulturalnej, [w:] 1. Zebrowski (red.), Ani-
macja kulturalna i spoleczno-wychowawcza w srodowiskach lokalnych, GTN, Gdansk 2003, s. 17).

4 H. Radlinska (red.), Spoleczne przyczyny powodzen i niepowodzern szkolnych, Nasza Ksie-
garnia, Warszawa 1937.

3 Ustawa z dnia 9 pazdziernika 2015 r. o rewitalizacji, Dz.U. z dnia 3 listopada 2015, poz. 1777,
rozdz. 1, art. 2, pkt 1.

¢ Tamze, rozdz. 3, art. 9, pkt 1.

" Tamze, rozdz. 1, art. 2, pkt 2.
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Polskie prawo wydaje si¢ zmierza¢ w strong podkreslania pierwszoplano-
wego znaczenia spolecznego aspektu rewitalizacji, traktujac kwestie urbani-
styczno-architektoniczne jako konieczne?, ale tylko dopetniajace. W ramach kwe-
stii spolecznych podkreslana jest partycypacja wszystkich interesariuszy, jednak
przede wszystkim poprzez opiniowanie projektu i planu inwestycji (konsultacje
spoteczne). Zdecydowanie spotecznocentryczny wydzwigk zalozen ogoélnych
stoi w istotnej strukturalnej sprzecznosci ze szczegdétowymi wskazaniami usta-
wowymi, ktore juz w przewazajacej wigkszosci dotycza kwestii gospodarczych,
technicznych i architektonicznych. Mozna postawi¢ hipotezg, ze w tych ostatnich
zakresach ustawodawca wiedzial doktadnie, jak powinna wygladac rewitalizacja,
a w zakresie kwestii spolecznych juz tylko ogolnie (deklaratywnie, politycznie)
wskazat, ze to wazne. Co wigcej, w calej ustawie nie pojawia sig aspekt ksztatto-
wania przestrzeni wychowawczej (kluczowy z podejmowanej tu perspektywy).
Nie jest tez w zaden sposob pozytkowany dorobek pedagogiki spotecznej, ktory
umozliwitby prawdopodobnie dookres$lenie, a w niektorych punktach przeformu-
lowanie spotecznych komponentéw rewitalizacji.

Obecne ramy prawne rewitalizacji w Polsce nie moga oczywiscie wyznaczac
perspektywy spoteczno-pedagogicznej, ktora jest przeciez efektem konceptuali-
zacji teoretycznych i kumulowanych przez wiele dziesiatkow lat do§wiadczen
praktycznych. Warto jednak podkresli¢, ze kierunek, w ktorym zmierzaja ostat-
nie zmiany, zbliza formalnie definiowana rewitalizacje do obszaru zainteresowan
nauk o wychowaniu, otwierajac im mozliwos¢, a z naszej perspektywy nawet
obowiazek, uczestniczenia w tym niezwykle waznym dla spolecznosci proce-
sie. Niezaleznie jednak od punktu widzenia mozna zatozy¢, ze rewitalizacja jest
ksztatltowana przez: projektantow technicznych (architektow, urbanistow, itd.),
zarzadcow (wladze gminne, inwestoréw, koordynatorow/kuratorow programow
gtdwnie unijnych), spotecznos$¢ lokalna (mieszkancow, lokalnych przedsigbior-
cow), wreszcie przez dyskursy publiczne i naukowe, ktére zdaja si¢ rownie silnie,
cho¢ nie zawsze w ten sam sposob, ksztattowaé wszystkie wczesniej wymienione
podmioty. Rozne uktady dominacji wymienionych tu elementéw sktadowych
(dyskursy polityczne) przektadaja si¢ na odmienne zatozenia zarowno w zakre-
sie natury rzeczywisto$ci spotecznej (dyskursy teoretyczne), jak i dziatania, ktore
te rzeczywisto$¢ miatyby przeksztalca¢ (dyskursy zmiany spotecznej). Z tej per-
spektywy mozna wyroznic cztery podstawowe modele rewitalizacji:

1) techniczno-zarzadczy (dominujacy w oficjalnych dokumentach, ustawach
i praktyce);

8 Aby dany obszar zakwalifikowac¢ jako zdegradowany i podlegajacy rewitalizacji, nie wystar-
czy wykazac¢ jego kryzysowy stan z uwagi na negatywne zjawiska spoleczne, ale dodatkowo musza
si¢ tam ujawnia¢ problemy gospodarcze albo $rodowiskowe, albo przestrzenno-funkcjonalne, albo
techniczne (tamze, rozdz. 3, art. 9, pkt 2).



177

2) ekonomiczno-spoteczny (socjologiczny, spoteczno-pedagogiczny, oparty
na pracy socjalnej, animacji kulturalne;j);

3) interpretatywno-refleksyjny (spoteczno-pedagogiczny, oparty na pracy
spotecznej);

4) emancypacyjno-krytyczny (emancypacyjny, krytyczno-pedagogiczny).

Model techniczno-zarzadczy odzwierciedla prawdopodobnie dominujace
wyobrazenie spoteczne rewitalizacji jako projektu przede wszystkim estetyczno-
-uzytkowego. Tak postrzegana rewitalizacja zaczyna si¢ od wizji czy projektu
architektoniczno-urbanistycznego, ktory nastepnie jest stopniowo realizowany.
Ogromna skala inwestycji materialnych wymusza na podmiocie realizujacym
(zwykle wtadzach lokalnych) zogniskowanie dziatan na: pozyskiwanie funduszy
i zarzadzanie nimi; rozwigzywanie czgsto skomplikowanych wlasno§ciowych
kwestii prawnych; godzenie odwaznych i nowoczesnych wizji architektonicz-
nych z mozliwo$ciami finansowymi, organizacyjnymi i czasowymi; rozwiazy-
wanie problemow ludzkich (np. koniecznosci czasowej eksmisji). W efekcie
kwestie spoteczne traktowane sa jako niechciany, ale jednak czesto konieczny
element, by pozyska¢, a potem skutecznie rozliczy¢ dotacje czy granty. Tak
realizowana rewitalizacja jest typowym procesem zmiany sterowanej odgornie,
efektownej 1 szybkiej (efekty inwestycji widoczne sa juz po kilku latach), przez
co bardzo atrakcyjnej politycznie. Niestety, z perspektywy spoteczno-pedago-
gicznej jest to zmiana pozorna i krotkotrwata, poniewaz nie jest zakotwiczona
w przeksztatceniu srodowiska zycia mieszkancow, wtasciwie nie dotyka proble-
mow dla nich kluczowych. Co wigeej, czgsto traktowana jest przez mieszkancow
jako arogancka ingerencja w ich przestrzen, dlatego konczy si¢ aktami obywa-
telskiego protestu z samowolnym przywracaniem dawnego porzadku wiacznie.
Przemiany tego typu czgsto niszcza lokalne kultury, bowiem ambitne plany
architektoniczne sa zwykle dostosowane bardziej do modnych ,,$wiatowych”
trendow niz wyrastajacych z lokalnej historii estetycznych preferencji mieszkan-
cow. Powodzenie takiej rewitalizacji oceniane jest na podstawie podobienstwa
efektu koncowego do wyjsciowego projektu architektonicznego, a skutki takich
przemian czgsto staja si¢ tzw. wizytdOwka miasta i sa pokazywane na zdjgciach
czy folderach reklamowych, o ile uda si¢ zrobi¢ takie zdjecia bez mieszkancow,
ktorzy zwykle te estetyke psuja.

Model ekonomiczno-spoteczny odzwierciedla dominujace w dyskursie
publicznym trendy ksztattowania spoteczenstwa obywatelskiego poprzez promo-
wanie wartosci (w tym wychowawczych) klasy sredniej, z ktdrych najwazniejsza
jest edukacja i zaangazowanie w sprawy ogdtu. W takim ujgciu trzonem rewitaliza-
cji sa dziatania spoteczno-ekonomiczne, a ich pochodnymi — inwestycje infrastruk-
turalne. Te pierwsze sa wazne, by ludzi wyrwac z ubdstwa, bezrobocia i nalogow
oraz wlaczy¢ w krag oddziatywania edukacji i kultury wyzszej, te drugie — by da¢
im szanse zycia na poziomie, czyli ,,po ludzku”. Tak rozumiana rewitalizacja jest
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bliska dominujacym trendom we wspotczesnych naukach spotecznych, takich jak
socjologia, pedagogika czy geografia spoleczna, w pewnym sensie jest to wspot-
czesna kontynuacja o§wieceniowej idei ,,niesienia kaganka oswiaty”. W znacznym
stopniu jest to model wprowadzania zmiany odgornie, jednak nie poprzez mecha-
niczne jej narzucenie (jak w poprzednim modelu), ale poprzez dopasowywanie
(edukowanie) spotecznosci lokalnej do planowanych przedsigwzigc.

Model interpretatywno-refleksyjny w odroznieniu od poprzedniego bazuje na
zmianie oddolnej. Ramy te wyznaczane sa teoretycznie przez dosy¢ powszech-
nie akceptowany konstruktywizm spoleczny konkretyzujacy si¢ wspotczesnymi
interpretacjami spoteczno-pedagogicznej koncepcji przeksztatcania Srodowiska
jego wlasnymi sitami oraz socjologicznej teorii spolecznego tworzenia rzeczy-
wisto$ci. Rewitalizacja opiera si¢ tu od samego poczatku na wspolpracy z miesz-
kancami, ktorej celem jest obudzenie ich wilasnych inicjatyw ugruntowanych
w lokalnej kulturze, tak by sami przeksztatcali swoje Srodowisko zycia. Podjecie
takich dziatan wymaga specjalnej diagnozy (nazywanej interpretatywna’) pozwa-
lajacej zrozumie¢ wewngtrzng logike organizacji Zycia spotecznosci. Zmiany
architektoniczne i1 przestrzenne sa jedynie efektem zmiany spotecznej i bazuja
na estetycznych czy pragmatycznych perspektywach mieszkancow (architektura
spolecznie ugruntowana, geobiografia). Wyrazna stabos$cia takiego modelu rewi-
talizacji moze by¢ powolno$¢ zmian spotecznych i ich nieprzewidywalny rezultat,
co utrudnia oceng postgpu. Wihasciwie gtdéwnym wskaznikiem ewaluacyjnym jest
przyrost sit spolecznych zaangazowanych w dziatanie.

Model krytyczno-emancypacyjny odzwierciedla dyskusje i reorientacje
zwiazane ze wspolczesnym funkcjonowaniem spoteczenstw oraz roli nauk spo-
lecznych. Chociaz zakreslane dalej perspektywy sa zdecydowanie mniejszo-
Sciowe, to jednak na tyle inspirujace, ze — naszym zdaniem — warte przedsta-
wienia. Przyjmuje si¢ tu zatozenie, ze wigkszo$¢ problemoéw spotecznych nie
jest gtownie skutkiem niedostosowania czy defektu jednostek, ale czgsto efek-
tem strukturalnych spotecznych uwarunkowan, na ktére wspomniane jednostki
nie maja zadnego wplywu. Nie wystarczy zatem zbudowac blizej szkote czy
wigcej miejsc pracy, ale trzeba zmieni¢ uwarunkowania, ktore skutecznie defa-
woryzuja dana grupe. W ujeciu emancypacyjnym praca spoleczna to nie tylko
budzenie sit utajonych w mikros§wiatach spolecznych, lecz takze analiza i prze-
ksztalcanie makrospotecznych uwarunkowan defaworyzacji (empowerment
strukturalny), bo dopiero taka zmiana daje nadziej¢ autentycznego uwolnienia

° Diagnostyka interpretatywna, w odroznieniu od normatywnej (obiektywnej), podejmowana
jest z perspektywy intersubiektywnej, a jej rezultaty maja z zasady posta¢ jakosciowa. Zagadnienie
to bedzie nieco rozwinigte w dalszej cz$ci rozdzialu, juz teraz jednak warto zauwazyé¢, ze taki
sposob opisu rewitalizowanej przestrzeni stabo miesci si¢ w przywolywanej ustawie o rewitalizacji,
mimo deklaracji jej spotecznego nachylenia. Ustawodawca zdecydowanie preferuje ,,obiektywne
i weryfikowalne mierniki i metody badawcze” (tamze, rozdz. 1, art. 4.1).
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tych grup'®. Rewitalizacja nie moze si¢ zatem ogranicza¢ do procesow zachodza-
cych lokalnie, ale musi réwniez obejmowac oddzialywanie na cate spoteczen-
stwo, czyli w praktyce — na dyskursy ksztattujace swiadomos$¢ spoteczna. Jest
zatem rodzajem spotecznej edukacji (ucza si¢ nie tylko grupy defaworyzowane,
lecz takze wszyscy pozostali) albo dialogu. Nie chodzi o to, zeby przekonaé
mniejszos¢ do pogladow i racji wigkszosci, ale by dyskursy mniejszosciowe nie
byly dyskryminowane. Z jeszcze bardziej radykalnej perspektywy krytycznej
rewitalizacja moze by¢ postrzegana jako narzedzie wprowadzania wiadzy do
obszarow, ktore sig jej skutecznie opieraja. Nie chodzi tu wylacznie o osobowa
wladzg polityczna, ale o znacznie bardziej wysublimowane jej formy ukryte pod
postacia np. obywatelskiej podmiotowosci, z czego wynikaja cickawe konklu-
zje w zakresie tworzenia programow rewitalizacyjnych, szczegdlnie wtornych
zagrozen, jakie moga stwarzac.

Z wyjatkiem pierwszego modelu, wszystkie pozostale opisuja roézne perspek-
tywy dziatania spoteczno-pedagogicznego, dlatego bardziej szczegotowo odnie-
siemy je do zatozen samej pedagogiki spotecznej, wskazujac miejsce pedagoga
spotecznego w tych przemianach.

Rewitalizacja w perspektywie spoleczno-pedagogicznej

Bardzo wielowatkowy dorobek Heleny Radlinskiej, tworczyni polskiej
pedagogiki spotecznej, zaowocowal na przestrzeni lat bardzo ré6znymi jego prze-
tworzeniami''. Nie inaczej jest w kontekscie procesow rewitalizacji miast. Cho¢
opracowania pozytkujace zrédlowe koncepcje spoteczno-pedagogiczne w tym
zakresie sa wciaz nieliczne, to jednak mozna w nich znalez¢ interpretacje koncep-
cji kultury, srodowiska niewidzialnego czy pracy spolecznej, zorientowane bar-
dziej normatywnie'? i interpretatywnie, a momentami nawet emancypacyjno-kry-
tyczne'®. Zeby nie powiela¢ dostepnych opracowan, warto jedynie zauwazy¢, ze
w polskiej pedagogice spolecznej dosy¢ powszechnie przyjmuje si¢ przestrzenny

10'Szerzej o empowermencie, w tym strukturalnym, traktuja opracowania: J. Szmagalski, Teo-
ria pracy socjalnej a ideologia i polityka spoteczna — przykiad amerykanski, Wydawnictwo Zak,
Warszawa 1996, s. 414; M. Granosik, A. Gulczynska, Empowerment i badania w pracy socjalnej,
[w:]A. Gulczynska, M. Granosik (red.), Empowerment w pracy socjalnej: praktyka i badania party-
cypacyjne, seria Nowa Praca Socjalna, Centrum Rozwoju Zasobdéw Ludzkich, WYG International,
Warszawa 2014, s. 16—18.

' Por. M. Cichosz, Pedagogika spoleczna w Polsce w latach 1945-2005, Wyd. Adam Marsza-
tek, Torun 2006.

12 T. Wilk, Rewitalizacja spoleczna poprzez wspolczesng sztuke teatralng w ocenie reprezen-
tantow (tworcow i odbiorcow) sztuki dramatycznej Legnicy, Nowej Huty i Watbrzycha, Wydawnic-
two Uniwersytetu Slqskiego, Katowice 2010, s. 76-82.

3 A. Gulezynska, ,, Chlopaki z dzielnicy”. Studium spoleczno-pedagogiczne z perspektywy
interakcyjnej, Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego, £.6dz 2013.



180

model wychowania. Wlasciwie w calej tradycji wywodzacej si¢ z dziedzictwa
Heleny Radlinskiej' nie tyle podkreslane jest samo wychowanie (kluczowe dla
catej pedagogiki), ile organizacja §rodowiska wychowawczego®, ktore jest zawsze
rodzajem przestrzeni. W fizycznym wymiarze owej przestrzeni zagadnienie $ro-
dowiska wprost sytuuje si¢ w biezacych dyskursach rewitalizacyjnych (réwniez
w aspekcie infrastrukturalno-technicznym, czego dalej nie bedziemy rozwijac),
natomiast w zakresie symbolicznym (niewidzialnym)'¢ jest rodzajem wyzwania,
inspiracji do — uzywajac jezyka Foucaulta — przeformatowania porzadku tych
dyskursow, co jest rowniez jednym z celd6w niniejszego rozdziatu.

Miasto, z podjetej tu perspektywy spoteczno-pedagogicznej, to zatem lokalny
uktad utajonych, aktywnych, ozywionych sit ludzkich, a wigc pewnych lokalnych
potencjatéw tkwiacych w jednostkach, ale rowniez w spotecznos$ci czy nawet spo-
feczenstwie.

Drugim, niezwykle waznym w kontekscie rewitalizacji motywem jest usytu-
owanie cztowieka w centrum zainteresowania'’. W odroznieniu od wigkszosci nauk
spotecznych, w ktorych podstawowymi kategoriami pojgciowymi sa: jednostka,
aktor, podmiot gospodarczy, pedagogika spoteczna pozostata przy chyba najbardziej
humanistycznym wariancie, jakim jest ,,cztowiek™. Juz sam ten fakt skupiania zain-
teresowan na tak szeroko (wrecz holistycznie) zakreslonej kategorii, na ktora sktada
si¢ wymiar biologiczny, spoteczny i kulturowy w potaczeniu z wielodyscyplinarna

!4 Przedstawiana dalej konceptualizacja, cho¢ bazuje na zrodlowych ideach Heleny Radlinskie;j,
nie jest jej prostym przetworzeniem. Wspotczesne odczytywanie perspektywy spoteczno-pedagogicz-
nej jest efektem zlozonych historycznych i wspolczesnych procesow interpretacyjnych sktadajacych
si¢ na naukowy dyskurs pedagogiki spotecznej w Polsce. Znaczna czg$¢ tego dyskursu nie opiera
si¢ na systemowej rekonstrukcji mysli zalozycielki, ale wytwarza si¢ w procesie wielowarstwowego
naktadania fragmentow jej tworczosci na inne, zwykle bardziej wspotczesne, niekiedy modne koncep-
tualizacje, co bywa ciekawe i ozywcze, ale nierzadko rowniez dyskusyjne czy nawet nieuprawnione.

15 Pomijamy w tym miejscu, inspirowana czgsto literatura niemiecka i koncepcja $wiata prze-
zywanego, bardzo interesujaca krytyke ,,Srodowiska” jako centralnej kategorii spoteczno-pedago-
gicznej (por. D. Urbaniak-Zajac, Koncepcja ,, srodowiska” w teorii pedagogiki spotecznej Aleksan-
dra Kaminskiego a idea ,, Lebenswelt”, [w:] E. Marynowicz-Hetka, H. Kubicka, M. Granosik (red.),
Aleksander Kaminski i jego tworczos¢ pedagogiczna. Dyskusja o przesztosci wobec terazniejszo-
Sci i przysztosci, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £odz 2004). Konkluzje tego dyskursu
krytycznego sa niezwykle wazne dla konstruowania interpretatywnych i emancypacyjnych modeli
rewitalizacji, ale ograniczony rozmiar rozdziatu nie daje szansy na rozwijanie wszystkich watkow.

16 Oczywiscie we wspotczesnym dyskursie spoteczno-pedagogicznym mozna znalezé znacz-
nie wigcej wymiardw przestrzeni: interakcyjna, interpretacyjna, dyskursowa, komunikacyjna,
cyberprzestrzen itd.

7 W interpretacji Arkadiusza Zukiewicza podstawowe zalozenia pedagogiki spolecznej
Heleny Radlinskiej, np. koncepcjg sit ludzkich, mozna wrecz ,,identyfikowaé z personalistycznym
podejsciem do cztowieka jako fenomenu” (por. A. Zukiewicz, Wprowadzenie do ontologii pracy
spoltecznej. Odniesienia do spoleczno-pedagogicznej refleksji Heleny Radlinskiej, Wyd. UP, Krakow
2009, s. 95 i n.). Autor ten, w odrdznieniu od prezentowanej dalej perspektywy interpretatywnej,
idzie w strong aksjologicznie normatywne;j filozofii chrzescijanskie;j.
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koncepcja bazy teoretycznej (nauka na skrzyzowaniu nauk) otwiera mozliwo$¢ ory-
ginalnej konceptualizacji samej rewitalizacji, a takze poje¢ dodatkowych, takich jak
miasto czy przestrzen. Miasto to ludzie, a konkretniej ich dziatania (w tym komuni-
kacyjne i interpretacyjne). Same — uzywajac jezyka Heleny Radlinskiej — urzqdze-
nia kultury ,,bylyby martwe, gdyby nie ozywialy ich ruchy spoteczne™®.

W tradycji spoteczno-pedagogicznej idea pracy spolecznej, na skutek uwa-
runkowan historycznych, czgsto wiazana jest z edukacja do wolnosci. Sama
Helena Radlinska, analizujac proces rewitalizowania idei demokracji w Polsce,
podkreslata znaczenie tajnych stowarzyszen, ktorych zadaniem ma by¢ dziatanie
edukacyjne”, pisze: ,,jedynym srodkiem (ozywienia ludu) jest §wigte wyobrazenie
swobody, ktérym rozgrza¢ potrzeba serca. Do wolnosci dochodzi si¢ — o§wiata.
Kiedy stanie si¢ $wiatlo dla ludu, stanie si¢ zarazem i1 wolnos$¢. Gtowna oswiata,
potrzebna dla zwycigstwa demokracji: pojmowanie praw cztowieka”?.

Rewitalizacja w $wietle ogdlnie przedstawionych zatozen pedagogiki spo-
lecznej ma odwrécony — w stosunku do podejscia techniczno-zarzadczego
—porzadek, bowiem zaczyna sig od cztowieka i na nim konczy, a wymiary organi-
zacyjne, techniczne czy infrastrukturalno-architektoniczne petnia jedynie funkcje
pomocnicze, sa raczej pochodna rewitalizacji spotecznosci?'. Dalsze uszczegolo-
wienie tej refleksji wiazac si¢ jednak bedzie z koniecznos$cia przyjecia bardziej
normatywnej, interpretatywnej albo emancypacyjnej perspektywy interpretacyj-
nej, wyznaczajac bardzo umowny podzial na rewitalizacje spoteczna, humani-
styczna oraz polityczna.

Rewitalizacja spoleczna (model spoleczno-ekonomiczny)

Rewitalizacja rozumiana jako proces spoteczno-ekonomiczny odnajduje uza-
sadnienia i metodyczne inspiracje do dziatan w srodowiskach lokalnych w kon-
cepcjach teoretycznych wyrazajacych edukacyjna funkcje srodowiska zycia oraz

'8 H. Radlinska, Pedagogika spoleczna, Zaktad Narodowy im. Ossoliniskich, Wroctaw 1961,
s. 290.

1 Przedstawiona tu my$l Radlinskiej mozna, jak wiele jej idei, interpretowa¢ normatywnie lub
interpretatywnie czy nawet emancypacyjnie, podkreslajac albo motyw edukowania ludu do wyz-
szych wartosci, albo uswiadamiania mu jego uprawnien — praw cztowieka, ktore daja szanse na
wyzwolenie. Nic wigc dziwnego, ze dorobek jednej badaczki moze sta¢ si¢ uzasadnieniem kilku
roznych uje¢ rewitalizacji i powiazanych z nimi koncepcji dziatania.

20 H. Radlinska, Z dziejow pracy spolecznej i oswiatowej, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich,
Wroctaw 1964.

2 Warto zauwazy¢, ze roOwniez w innych dyscyplinach zainteresowanych rewitalizacja coraz
czeseiej, cho¢ weiaz rzadko, dochodza do glosu podejscia bardziej ,,humanistyczne™: socjologia
interpretatywna, krytyczne koncepcje zarzadzania, goebiografia, zaangazowana spotecznie archi-
tektura itp. Szczegolnie ciekawe jest wiaczanie idei sSrodowiska zycia (spotecznego czy wychowaw-
czego) do nauk. Por. J. Kaczmarek, Geobiografia — historie Zycia a studia nad migracjami, ,,Acta
Universitatis Lodziensis. Folia Geographica Socio-Oeconomica” 2004, nr 5.
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w wybranych koncepcjach spoteczno-wychowaweczej i kulturalnej animacji $ro-
dowiska?.

Pedagogika spoteczna dysponuje dorobkiem badawczym i doswiadczeniami
praktycznymi skoncentrowanymi wokot zwiazku jako$ci lokalnych systemow
wsparcia edukacyjno-spotecznego (instytucje edukacyjne, opieki zdrowotnej czy
shuzb spotecznych) a rozwojem biosocjokulturalnym mieszkancoéw danego tery-
torium. Teoretycznym zapleczem takich eksploracji byta i jest koncepcja sSrodowi-
ska Aleksandra Kaminskiego oparta na trojpodziale jego czynnikow na przyrod-
nicze, spoleczne i kulturowe?. Podkreslajac w swej koncepcji rownouprawnienie
tych kategorii, badacz wyodrgbniat je z otoczenia rozumianego jako byt zlozony
z obiektywnie istniejacych zasoboéw. O ich realnosci stanowi fakt oddzialywa-
nia na podmioty w nim funkcjonujace. Dajac silna podstawg badaniom oddziaty-
wan poszczegdlnych elementéw srodowiska zycia na kierunek i poziom rozwoju
mieszkancow, nurt ten zainspirowat poniekad rozwo6j modelowych ujeé $rodo-
wisk wychowawczych, czyli odrgbnych §rodowisk spolecznych tworzonych na
potrzeby przygotowania podmiotéw do okreslonych rél spotecznych®.

Daty one poczatek kompleksowym diagnozom spoteczno-pedagogicznym
prowadzonym w $rodowiskach lokalnych, w ktorych aspekt organizacyjno-dys-
trybutywny jest rownie silnie eksponowany, co dokonane przez pedagogoéw spo-
tecznych (czgsto wspolnie z mieszkancami), rozpoznanie sit i przeszkod w proce-
sie tworzenia w obrgbie badania lokalnego srodowiska wychowawczego.

W ich zatozeniach (sformutowanych expressis verbis badz zrekonstruowa-
nych w analizie struktury obrazu diagnostycznego i kierunkéw proponowanych
zmian w terenie objetym badaniem) odnalez¢ mozna akcenty myslenia syste-
mowego, np. badania systemu wsparcia spotecznego w miejscu zamieszkania,

2 Istota dziatan animacyjnych jest ozywienie ukrytych potencjatow ludzkich, spotecznych
i kulturowych przy prymarnym znaczeniu aktywizacji mieszkancow w dokonujacej si¢ zmia-
nie lokalnej. Rézna jednak moze by¢ ich celowos$¢. Zwazywszy na odnoszenie si¢ w spoteczno-
-ekonomicznym modelu rewitalizacji do perspektywy normatywnej w konstruowaniu celowosci
przeksztatcen rewitalizacyjnych, dla zobrazowania miejsca pedagogiki spotecznej w tym modelu
rewitalizacji wybraliSmy i zaprezentowaliSmy koncepcj¢ dziatan animacyjnych reprezentujaca
paradygmat logicznie spojny z tym modelem.

2 A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spolecznej, PWN, Warszawa 1973, s. 28-30.

2* Odwotujemy sig tutaj do klasycznej definicji srodowiska wychowawczego Floriana Zna-
nieckiego (F. Znaniecki, Socjologia wychowania, Warszawa 1973, s. 64), majac $wiadomos¢, ze
w obszarze pedagogiki spotecznej jest ono nie tylko jednym z kluczowym poj¢é, lecz takze kon-
cepcja znaczaca w dyskursie wokot tozsamosci tej dyscypliny akademickiej. Pedagogike spoteczna
jako teorig Srodowiska ujmowal m.in. Stanistaw Kawula, widzac w swej dyscyplinie akademickiej
,,zarazem pedagogiczng teori¢ i praktyke srodowiska [...], gdyz traktuje ona wszelkie instytucje
spoteczne (formalne i nieformalne) jako srodowiska ludzkiego Zycia i usituje dostrzec w nim sity
i dynamizmy lub sugerowa¢ intencjonalno$¢ pracy wychowawczej, aktywizowaé jego zasoby /
potencjaty/” (S. Kawula, Pedagogika spoleczna i jej wyzwania u progu XXI w., [w:] E. Marynowicz-
-Hetka, Pedagogika spoleczna. Podrecznik akademicki, t. 2, PWN, Warszawa 2007, s. 52).
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badania pozaszkolnej oferty edukacyjnej czy infrastruktury osiedla pod wzgle-
dem organizacji czasu wolnego. Troske o edukacyjna funkcje¢ srodowiska lokal-
nego odnajdujemy tez w pogltebionych diagnozach wybranego elementu systemu
organizacji i instytucji spoteczno-wychowawczych, w ktorego optymalizacji dia-
gnos$ci upatruja szans na zwigkszenie efektywnosci edukacyjnych oddziatywan
w srodowisku lokalnym?,

Najbardziej powszechnymi rezultatami badan tej orientacji sa fukcjonalno-
-strukturalne opisy pojedynczych komponentéw srodowiska wychowawczego
(szkoty lokalnej, domu kultury, swietlicy Srodowiskowej etc.) czy lokalnego
systemu instytucji wychowawczych, wraz z rekonstrukcja egzo- i makrosyste-
mowych uwarunkowan ich oddziatywan oraz przestankami usprawnienia ich
funkcjonowania®. To diagnozy definiujace zakres potrzebnych zmian w lokalnym
srodowisku wychowawczym, np. potrzebg optymalizacji wspotpracy elementéw
systemu, potrzebeg jego wzbogacenia o nowe elementy, odpowiadajace dynamice
zmian lokalnych czy wskazanie kierunkéw optymalizacji w samych juz istnieja-
cych podsystemach badz pozadanych zmian makrosystemowych.

Wspolnym mianownikiem takich badan oraz implementacji potrzebnych
zmian sg dziatania podejmowane przez osoby niemieszkajace w badanym $ro-
dowisku zycia (sasiedztwie, osiedlu, wsi etc.), ktore, kontrolujac wazne zasoby
instytucjonalne tam zlokalizowane, staraja si¢ dostosowac¢ je do kompleksowych
potrzeb mieszkancow, nierzadko uwzgledniajac ich zdanie w diagnozie, planowa-
niu i samej pracy srodowiskowe;.

% Problematyke optymalizacji dziatania wybranych elementow srodowiska wychowawczego
podejmuja m.in.: J. Wotczyk, M. Winiarski (red.), Szkola otwarta — rzeczywistos¢ i perspektywy,
PWN, Warszawa 1976; J. Wotczyk, Z badan nad zbiorczq szkolq gminng, Zeszyty Naukowe nr 18
Prace Wydzialu Pedagogicznego”, WSP, Szczecin 1976; B. Chmielowski, Patac mlodziezy jako
placowka wychowania (Wychowanie do wczasow w  placowce typu Patac Mlodziezy), Gabinet
Metodyczny — Patac Mtodziezy w Katowicach, Katowice 1971; 1. Lepalczyk (red.), Stowarzysze-
nia spoleczne jako srodowisko wychowawcze, PWN, L6dz 1973; E. Trempala, Pedagogiczna dzia-
talnos¢ wychowawcow nieprofesjonalnych w srodowisku lokalnym, Wyzsza Szkota Pedagogiczna
w Bydgoszczy, Bydgoszcz 1988; E. Marynowicz-Hetka, Szkofa jako instytucja pomocy w rozwoju,
,,Chowanna” 1989, z. 1.

26 Inspiracje do projektowania kompleksowych diagnoz wychowawczej funkcji srodowisk
lokalnych odnajdujemy m.in. w pracach: E. Trempata, Integracja podstawowych srodowisk wycho-
wawczych a rezultaty pracy pedagogicznej szkoly, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa
1969; 1. Lepalczyk, W. Pawtowska, Teoria i organizacja pracy srodowiskowej w osiedlu mieszka-
niowym, TWWP, Warszawa 1970; M. Snieiyﬁski, Drziatalnos¢ opiekunczo-wychowawcza w osiedlu,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1981; E. Trempata, M. Balcerek, M. Winiarski
(red.), Opieka i wychowanie w osiedlu mieszkaniowym, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1981; M. Ciczkowska-Giedziun, Dzieci i mtodziez w osiedlu miejskim: diagnoza i roz-
wiqzania modelowe, Olsztynska Szkota Wyzsza im. Jozefa Rusieckiego, Olsztyn 2002; W. Dykcik,
Stanistawa Kowalskiego (1904—1991) koncepcja doskonalenia systemu wychowawczego w sro-
dowisku, [w:] S. Kawula (red.), Pedagogika spoleczna. Dokonania — aktualnos¢ — perspektywy,
Wyd. Adam Marszatek, Torun 2001.
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Wtaczenie doswiadczenia pedagogow spotecznych z organizacja srodowisk
wychowawczych do konceptualizacji procesow rewitalizacyjnych byloby jed-
noznaczne z nadaniem tym procesom znaczenia ponadlokalnego, wyrazajacego
si¢ stuzba w procesie urealniania idei spoteczenstwa wychowujacego. W takiej
perspektywie planowanie procesu rewitalizacji ,,migkkiej” pozwolitoby uniknac¢
kosztownego tworzenia nowych placowek srodowiskowych, opierajac koncepcje
zmian na istniejacych komponentach lokalnych systeméw wsparcia edukacyjno-
-spotecznego i ich modernizacji, udraznianiu na potrzeby spotecznego ozywiania
kolejnych sasiedztw miejskich, by komplementarnym wysitkiem petniej stuzyty
idei pomocy w rozwoju ich mieszkancow.

W przeciwienstwie do systemowego ujecia procesu tworzenia i udoskona-
lania §rodowiska wychowawczego w miejscach zamieszkania, spoleczno-peda-
gogiczne doswiadczenia w zakresie animacji srodowiskowej realizuja zmiang
edukacyjnej funkcji srodowiska lokalnego poprzez wprowadzanie dziatan akty-
wizujacych samych mieszkancow. Sa one prowadzone na rzecz odtwarzania,
przywracania dawnego porzadku normatywnego (niekiedy budowania nowego).

Na tle catego bogactwa spoteczno-pedagogicznych prac poswigconych ani-
macji wyodrgbnita si¢ skromna poki co refleksja na temat roli dziatan anima-
cyjnych w procesie rewitalizacji, np. realizowanych poprzez sztuke teatralna, co
szczegotowo analizuje w swojej obszernej pracy Teresa Wilk?. Dla reprezentan-
tow tego ujgcia, odwotujacego si¢ czgsto wprost do socjologicznych koncepcji
strukturalno-funkcjonalnych czy kapitatu kulturowego (spotecznego),

pojecie ,rewitalizacja spoteczna” jest procesem zorientowanym na wprowadzenie okre$lonych
zmian, odbudowg pozadanych wartos$ci, struktur funkcjonujacych w przesztosci, jest ozywieniem
— przywroceniem do zycia, sprawno$ci — przestrzeni ludzkiej egzystencji. Jest dziataniem prag-
matycznym, przywracajacym i regenerujacym wigzi spoleczne, a takze pozadane postawy. [...]
Aby dziatania zainicjowane w tym procesie mogly przynies¢ oczekiwane rezultaty, niezbgdne jest
okreslenie zasad i warunkow. [...] Istotna kwestia jest okreslenie kapitalow — spotecznych, eduka-
cyjnych, kulturowych, jakimi dysponuje srodowisko, wyodrgbnienie instytucji, ktore w znaczacy
sposob moga wlaczy¢ si¢ w podejmowane inicjatywy oraz uaktywnienie czynnikdw motywu-
jacych przedstawicieli lokalnej spoteczno$ci do zaangazowania si¢ w dzialania tworzace bez-
pieczng przestrzen®.

Niezaleznie czy powyzsze propozycje odwoluja si¢ w uzasadnieniach dzia-
fan do rozumienia §rodowiska jako bytu zewngtrznego wobec jego uczestnikow
explicite czy implicite, tym co je taczy jest rtOwnowaznie ich normatywnosci jed-
noczesnym akcentowaniem znaczenia ,,sit spotecznych” i ,,sit ludzkich” organizo-
wanych jednak w zewngtrznie ustalonym kierunku (np. orientowanych na uczest-
nictwo w kulturze/edukacji wyzszej).

2 T. Wilk, Rewitalizacja spoteczna poprzez wspdlczesnq sztuke teatralnq...
2 Tamze, s. 8.



185

Rewitalizacja humanistyczna (model interpretatywny)

Interesujaca propozycje namyshu nad sposobami odzwierciedlania interpre-
tatywizmu w spoteczno-pedagogicznym ujgciu rewitalizacji daje wprowadzenie
do dyskursu spoteczno-pedagogicznego kategorii ,,miejsca””. Mozna je rozu-
mie¢ jako oswojona i zadomowiong cze$¢ przestrzeni, dla kontrastu utozsamiana
z brakiem granic i wolnoscia®. Odczucie przestrzeni jako wlasnej nadaje miejscu
znaczenie konstrukcji biograficznej. Jej granice i struktura substancjalizuja si¢
w perspektywie indywidualnych karier zyciowych, tworzonych jednak spotecz-
nie, we wspolnym doswiadczaniu codziennosci, w ktorej dzieja si¢ sprawy wazne.
Zdaniem Marii Mendel

jezeli $wiat rozumie¢, jako blizej nieokreslona, przeczuwana jedynie, niedotknigta przestrzen, ,,nasz
$wiat”, bedzie miejscami pamigtajacymi nasza obecnosé, noszacymi jej $lady, znaczacymi to, co
o nich myslimy, méwimy snujac zyciowe narracje, zyjac wlasne zycia. [...] Najblizsze nam frag-
menty rzeczywistosci buduja nas najbardziej®'.

Wprowadzenie pojecia ,,miejsce” do dyskursu pedagogicznego w polacze-
niu z przywotaniem mys$li spoleczno-pedagogicznej nadalo nowe znaczenie pracy
spotecznej. W perspektywie interpretatywnej pojgciem tym obejmowane bylyby
tylko te zmiany lokalne, w projektach ktorych odzwierciedla si¢ szacunek do
tozsamosci jej uczestnikow, ich spotecznego stawania si¢ w kontek$cie matych
ojczyzn, ktore ,,dostarczaja nam zrodtowej orientacji ‘bycia soba’ i pomimo tego,
iz nie stanowia stabilnego fundamentu naszej tozsamosci, udzielaja ochrony ‘przed
byciem jedynie tutaczami’”*2, Miejsce rozumiane jako ,,przestrzen znaczaca” nie
moze by¢ zmieniane poprzez nasycanie go znaczeniami obcymi, zewngtrznymi
wobec odczu¢ samych podmiotoéw. Praca spoteczno$ciowa zorientowana na wspo-
maganie rozwoju mieszkancow i edukacj¢ w kierunkach ,,obcych” lokalnej per-
spektywie, niezaleznie od zaangazowanego w nich udzialu samych ,,tubylcow”,
nie miesci si¢ w ramach pedagogiki miejsca. Wymaga bowiem ,,wykorzenienia”,
skonstruowania kontekstu sprzyjajacego doswiadczeniu ontologicznej pustki, by
si¢ ,,zakorzeni¢ ponownie, w lepszej jednak glebie, uzyznianej uniwersalnymi

¥ Inicjatorka oraz chyba najbardziej aktywna propagatorka pedagogiki miejsca w Polsce jest
Maria Mendel (por. M. Mendel (red.), Pedagogika miejsca, Wyd. Naukowe DSWE, Wroctaw 2006).

3 Odnosimy sig tutaj do rozdziatu miejsca i przestrzeni w koncepcji Yi-Fu Tuana, na ktorego
powoluje si¢ Maria Mendel w pracy na temat zatozen ,,pedagogiki miejsca”. M. Mendel, Wstep,
[w:] M. Mendel (red.), Pedagogika miejsca, s. 9-10.

31 M. Mendel, Pedagogika miejsca i animacja na miejsce wrazliwa, [w:] M. Mendel (red.),
Pedagogika miejsca, s. 22.

32 A. Meczkowska, Locus educandi. Wokol problematyki miejsca w refleksji pedagogicznej,
[w:] M. Mendel (red.), Pedagogika miejsca, s. 40. Mgczkowska odnosi si¢ tutaj do koncepcji
,.miejsc zrodtowej orientacji” Ricouera. P. Ricouer, Egzystencja i hermeneutyka: rozprawy o meto-
dzie, thum. E. Bienkowska, Instytut Wydawniczy PAX, Warszawa 1975.
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warto$ciami kultury”*, Pedagogice miejsca bliskie wigc beda takie formy pracy
w Srodowisku otwartym, ktore — odnoszac si¢ do poczucia realno$ci uczestnikow
spotecznosci lokalnych — wynosza uznanie ,,edukacyjnej roli miejsca doczesnego,
obejmujacego realne egzystencjalne doswiadczenie podmiotéw ponad «mit peda-
gogicznej wedrowki do ziemi obiecanej»”™,

Jakie przestanki dla projektow rewitalizacyjnych moga wynika¢ z takich
(niezwykle syntetycznie wytozonych) zatozen pedagogiki miejsca?

Pierwsza odnosi si¢ do sposobu manifestowania si¢ w rewitalizacji rozu-
mienia symbolicznej ,,wlasno$ci” miejsca. Poniewaz nie istnieje ono poza pod-
miotami spolecznie je tworzacymi, to oni sg uznani za ekspertow do spraw jego
przeksztatcania. W diagnostycznej warstwie procesu rewitalizacji ta zmiana para-
dygmatu wyraza¢ sig¢ bedzie przyjeciem wewnetrznej perspektywy ogladu inte-
resujacych zjawisk, natomiast w warstwie urzeczywistniania wynikajacych zen
zmian — uznaniem uczestnikow za kluczowych jej realizatoréw i1 beneficjentow.
To oni sa gospodarzami przestrzeni, stad wszelkie zmiany powinny nastgpowac
dopiero po dogltebnym wniknigciu w logike ich racjonalnosci, zrozumieniu klu-
czowych wzoréw uzytkowania terytorium i odkryciu uwaznionych w narracjach
zyciowych mieszkancow jego elementéw. Koncepcja diagnostyki interpreta-
tywnej rozwijana w Uniwersytecie Lodzkim przez zespdt pracownikow Kate-
dry Pedagogiki Spotecznej wydaje si¢ wiele wnosi¢ do rozumienia wzajemnych
zwiazkéw pomigdzy interpretatywnymi koncepcjami teoretycznymi, logicznie
spojnymi z narz¢dziami diagnozy $srodowiskowej, a koncepcja procesow rewitali-
zacyjnych wrazliwych na ,,miejsce”.

Druga kwestig jest natomiast zarys interpretatywnie zorientowanej roli
pedagoga spolecznego w procesach rewitalizacji. Jej celowos¢ wyrazataby sig
w roznicowaniu, a nie ujednolicaniu spotecznej przestrzeni miasta. Rewitaliza-
cja zdegradowanych obszarow miejskich w tym modelu nie jest bowiem narzg-
dziem implementacji kanonéw mainstreamowej estetyki majacej czyni¢ miasto
bezimiennym acz interesujacym dla zewngtrznego kapitatu. Nie jest rowniez
narzedziem re-edukacji, re-adaptacji czy re-socjalizacji tych, ktérym przypisuje
si¢ odpowiedzialno$¢ za aktualny stan tych obszaréw, dokonywanych poprzez
nasycenie ich miejsca kultura i stylem zycia podmiotéw naptywowych, a niekiedy
nawet tylko wptywowych (niemieszkajacych w tej przestrzeni, ale majacych

3 A. Meczkowska, Locus educandi..., s. 38.

3 Tamze.

33 Mam tutaj na uwadze prace zespotu badawczego, w sktad ktérego wchodza: Mariusz Grano-
sik, Anita Gulczynska, Anna Jarkiewicz i Malgorzata Kostrzynska. Wigcej o gtownych zatozeniach
diagnostyki interpretatywnej w: M. Granosik, Praca socjalna w perspektywie interpretatywnej:
teoria, diagnoza, dziatanie, [w:] A. Skowronska (red.), Nowe wujecia znanych problemow pomocy
spotecznej, IRSS, Warszawa 2013; tenze, Diagnostyka interpretatywna: miedzy jakosciowq metodo-
logiq i praktykq, [w:] M. Szpunar (red.), Badania w pracy socjalnej, ANWI, Gdansk 2015.
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wladzg). Pedagog spoteczny-animator, wykorzystujac ,,dzialanie miejscem” lub
,,dziatanie miejsca™, kierujac si¢ przestankami konstruktywizmu, bedzie ozy-
wial przestrzen ktdrej intersubiektywne odczucie wypracuje w sobie w przebiegu
poglebianej 1 dlugoterminowej relacji (nie za$ jednorazowych, czgsto markuja-
cych demokracje, konsultacjach spotecznych) z jej symbolicznymi wlascicielami.
Zrozumienie kazdej ,,lokalnosci”, ktorym dzieli¢ si¢ bedzie z innymi podmiotami
odpowiedzialnymi za rozwoj przestrzeni, moze dopiero stac¢ si¢ punktem odnie-
sienia dla projektowanych i wspdlnie z mieszkancami wprowadzanych zmian
rewitalizacyjnych. Takie dziatania w skali catego miasta stuzytyby jego hybrydy-
zacji, dokonujacej si¢ z szacunkiem dla lokalnych historii, kultury i racjonalnosci,
ucieles$niajac ideat miasta wszystkich obywateli*’.

Rewitalizacyjna praca spoteczna jest wigc, zgodnie z jedna z interpretacji
koncepcji Heleny Radlinskiej, dzialaniem (oddziatywaniem) posrednim. Owo
zapo$redniczenie ma podwdjne znaczenie. Po pierwsze, jezeli chodzi o podmiot
zmieniajacy, bo przeksztalca nie tyle pedagog, ile sama spoteczno$¢ poprzez
wykorzystanie wlasnych sil ludzkich (jednostkowych i zbiorowych). Po drugie,
w sensie koncepcyjnym, bowiem model wychowania czy koncepcja przeksztalcen
nie jest odgorna, nie pochodzi od pedagoga, ale jest wytworem lokalnych kultur.

Rewitalizacja polityczna (model emancypacyjny)

U podstaw emancypacyjno-krytycznego nurtu w mysleniu o rewitalizacji mia-
sta lezy zatozenie mozliwosci rozwoju jego infrastruktury w sposob ostabiajacy
czy znoszacy instytucjonalne, prawne, polityczne, ekonomiczne czy spoteczno-
-kulturowe bariery, by urealni¢ ideat miasta demokratycznego, spotecznie spra-
wiedliwego 1 dbajacego o interesy zréznicowanych grup mieszkancow?**. Zwykle

3¢ M. Mendel, Pedagogika miejsca i animacja..., s. 28.

37 Maria Mendel w tym kontekécie uzywa figury retorycznej wspolnie zamieszkiwanego
pokoju” zaczerpnigtej od Jacquesa Rancicre (por. M. Mendel, Wspolny Pokoj Gdansk. Miejskie
modi co-vivendi w badaniu metodq Krytycznej Historii Miasta, [w:] M. Mendel (red.), Miasto jako
wspolny pokoj. Gdanskie modi co-vivendi, Gdanskie Towarzystwo Naukowe. Instytut Kultury Miej-
skiej, Gdansk 2015). Warto zauwazy¢, ze sama autorka lokuje swoja koncepcje w grupie podejsé
krytycznych, poniewaz jednak dominuja w nim watki konstruktywne, a nie demistyfikacje ukrytych
mechanizméw rzadzenia, zdecydowali$my si¢ przypisa¢ ja do modelu interpretatywnego. Mamy
oczywiscie $wiadomos¢, ze ogniskujac si¢ na innych aspektach tego podejscia, cho¢by innych tek-
stach z przywotanego tomu, mogltoby ono z powodzeniem wypehi¢ zatozenia krytyczno-emancy-
pacyjne.

3% Mozna tutaj zauwazy¢ analogi¢ do sudyscypliny socjologicznej — krytycznej teorii miasta
(critical urban theory) (N. Brenner, What is critical urban theory?, “City” 2009, 13, s. 198-207,
N. Brenner, P. Marcuse, M. Mayer, Cities for people, not for profits: An introduction, [w:] N. Bren-
ner, P. Marcuse, M. Mayer (red.), Cities for people, not for profit: Critical urban theory and the
right to the city, Routledge, New York 2011, s. 1-11; D. Harvey, The right to the city, “International
Journal of Urban and Regional Research” 2003, 27, s. 939-994), ktéra, hotdujac ideatlom spra-
wiedliwosci i rownosci spotecznej, w swoich badaniach koncentruje si¢ na sposobach ujawniania
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jednak pierwszym, niestety dla niektorych i ostatnim, etapem refleksji krytycznej
jest ujawnienie wysublimowanych, ukrytych, rozproszonych czy bezosobowych
mechanizmoéw wiadzy. W matych sasiedztwach wielkomiejskich, w szczegol-
nosci sposobach spolecznej aranzacji i dystrybucji przestrzeni, jak w soczewce
ogniskuja si¢ znoszace sig interesy roznych grup spotecznych, z ktérych wybrane
(ideologicznie, kulturowo, etnicznie, aksjologicznie etc. blizsze dominujacym
dyskursom) sa uprzywilejowane.

Silna pozycja podejscia krytyczno-emancypacyjnego w teoretycznej pedago-
gice akademickiej, a szczegdlnie w dyskursie edukacyjnym, nie wydaje si¢ prze-
ktada¢ na transformatywna sprawczo$¢ podej$¢ krytycznych w pedagogicznych
badaniach spotecznos$ci lokalnych oraz konsekwentnych im koncepcjach dziata-
nia. Wskazuje to wazny dla pedagogiki spotecznej kierunek rozwoju i poszuki-
wan, ktory badata m.in. Anita Gulczynska. Wygenerowana przez nig koncepcja
sasiedztwa spolecznie niejednorodnego (efekt kilkuletniego spotecznie zaangazo-
wanego badania jednego z t6dzkich zubozatych sasiedztw kamienicznych) moze
inspirowa¢ procesy diagnozy, konceptualizacji i realizacji zmian rewitalizacyj-
nych prowadzonych z wrazliwo$cia krytyczna, zarysowujac w jezyku tej perspek-
tywy rolg pedagogow spotecznych®,

Sasiedztwem spotecznie niejednorodnym okreslana jest tutaj taka przestrzen
komunikacyjna, ktora jest tworzona w zwiazku z terytorium zamieszkiwanym
przez grupy majace rézny poziom wpltywu na nie. Nierowno$¢ ta prowadzi do
konfliktow pomigdzy mieszkancami w trakcie spotecznej dystrybucji przestrzeni.
W efekcie poglebiaja si¢ i tak znaczne dysproporcje wladzy pomiedzy nimi.

W przypadku referowanych tu badan nierownemu podziatowi wtadzy sprzy-
jaty r6znice migdzy mieszkancami ujawniajace si¢ w trzech aspektach:

— znaczeniu sasiedztwa dla mieszkancow;

—rodzaju prawa do mieszkania rezydentéw sasiedztwa;

— perspektywie poznawczej, w kategoriach ktorej interpretuja oni fakty
z otoczenia.

Ze wzgledu na znaczenie sasiedztwa dla jego mieszkancow przyporzadkowac
ich mozna do jednej z dwoch kategorii — uczestnikow albo nieuczestnikow. Dla

sig przejawow nierdwnosci w spotecznosciach miejskich i miastach jako takich. Powstata ona na
drodze kontestacji perspektywy szkoty chicagowskiej (dominujacej w socjologii miasta), w ktorej
rodowodzie upatruje si¢ przestanek neoliberalnej koncepcji miasta. Reprezentujacy ja badacze nie
dochodza logiki zmian miast w czasie czy dynamiki Zycia spotecznego i procesdw powstawania
spotecznosci miejskich, ale pozytkujac tworczo przestanki szkoty frankfurckiej, postrzegaja miasto
jako przestrzen obciazong ideologicznie, politycznie etc. (T. L. Green, M. A. Gooden, Transforming
Out-of-School Challenges Into Opportunities: Community Schools Reform in the Urban Midwest,
“Urban Education” 2014, vol. 49 (8), s. 935).

¥ Szerzej w: A. Gulczynska, ,, Chlopaki z dzielnicy”..., s. 67-86; taz, Upelnomocnienie
(empowerment) mlodziezy z sqsiedztw spotecznie niejednorodnych. Diagnoza i koncepcja dziatania,
[w:] A. Gulczynska, M. Granosik (red.), Empowerment w pracy socjalnej..., s. 149-152.
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uczestnikow sasiedztwo byto przestrzenig spolecznie znaczaco kontekstualizu-
jaca ich biografie. Dla nieuczestnikow jedynie przestrzenia komunikacji fizycznej
— cze$cig drogi do pracy, miejscem garazowania samochodu etc. Z tych powodow
prowadzone przez tych drugich interakcje sasiedzkie wyrazaly jedynie celowos¢
instrumentalna, nie za$ osobowa.

Podnajemcy czynszowi i wlasciciele mieszkan to kategorie wyrazajace zroz-
nicowanie mieszkancow w zakresie posiadanego prawa do mieszkania. Pierwsi,
jedynie wynajmujacy mieszkanie od miasta, byli formalnie wykluczeni ze wspdl-
noty mieszkaniowej decydujacej o zmianach w sposobie zagospodarowania tery-
torium sasiedztwa, pomimo iz to oni ozywiali ja zyciem spolecznym. Podejmo-
wane na zebraniach uchwaly nie uwzglednialy spotecznego podziatu przestrzeni.
Nierowny dostep do formalnej wladzy w miejscu zamieszkania oraz odmiennos¢
znaczen przypisywanych przestrzeni sasiedztwa przekladaly si¢ na odmiennos¢
oczekiwan wobec niej, czego konsekwencja byty zaburzenia komunikacji pomig-
dzy reprezentantami tych grup. Antagonizmy pomigdzy nimi umacniata ponadto
odmienno$¢ perspektyw poznawczych®. Mieszkancy tego samego sasiedztwa
roznie rozumieli otaczajacy ich $wiat i tym samym elementom rzeczywistosci
przypisywali inne znaczenia. Z tej perspektywy (poznawczej) mozna byto wyod-
rebni¢ dwie kategorie mieszkancow: swoich (czyli dzielnice)*' i ,,0bcych”.

W tej sytuacji uczestnicy, wykluczeni z decyzji administracyjnych dotyczacych
sasiedztwa, a identyfikujacy siebie jako wrogow frajerstwa i policji, ktorzy Szacu-
nek na dzielnicy zyskuja, kiedy si¢ nie dajq, dzielili male terytorium sasiedztwa
z uprzywilejowang mniejszoscia, oczekujaca szacunku do decyzji administracyj-
nych, a w sytuacji ich nieprzestrzegania odwotujaca si¢ do policji, administracji czy
innych $rodkow nacisku. W takim kontekscie spotecznie naturalng cecha codzienne;j
komunikacji stat si¢ konflikt. Szczegolnie silnie manifestowat si¢ on w interakcjach
grup dzieci i mtodziezy z tymi, ktdrzy nie widzieli dla nich miejsca w sasiedztwie.

Analogicznych procesOw mozna si¢ spodziewaé w zrewitalizowanych
sasiedztwach, szczegdlnie gdy jednym z dziatan jest zasiedlanie zubozalych
sasiedztw reprezentantami klasy $redniej, uzasadniane celami edukacyjnymi*.

“ Perspektywa poznawcza wyrazona jest tutaj odnoszeniem si¢ w codziennym dziataniu do intersu-
biektywnie wynegocjowanej i podzielanej struktury znaczen. W analizie symbolicznej warstwy dziatania
mieszkancow sasiedztwa niejednorodnego Gulczynska zauwaza pewne analogie do koncepcji $wiata
spotecznego Anselma Straussa, ktorego uczestnicy podobnie rozumieja $wiat, podobnie interpretuja
fakty i podobnie na nie reaguja. Szerzej w: A. Kacperczyk, Zastosowanie koncepcji spotecznych swia-
tow w badaniach empirycznych, [w:] E. Hatas, K. Konecki (red.), Konstruowanie jazni i spoleczenstwa.
Europejskie warianty interakcjonizmu symbolicznego, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2005.

4 Drzielnica jest kodem ‘in vivo’, a wiec pojeciem zapozyczonym wprost z jezyka uczestnikow
badania. Kody ‘in vivo’ stanowia kluczowe pojecia koncepcji sasiedztwa spotecznie niejednorod-
nego, a ich obecno$¢ w niniejszym tekscie sygnalizowana jest kursywa.

42 U podstaw takich dziatah odnalez¢ mozna analogi¢ do popularnego w Stanach Zjednoczo-
nych modelu wyjasniania wplywu zdegradowanych sasiedztw na socjalizacj¢ ich mieszkancow
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Sasiedztwa rewitalizowane z zalozenia sa spotecznie niejednorodne. W ich
spoteczna kompozycj¢ wpisana jest mniejszo$¢ uprzywilejowana pod wzgledem
administracyjnym, ekonomicznym i kulturowym oraz nieuprzywilejowana wiek-
szo$¢. Interesy i preferencje tej drugiej grupy zwykle nie sa w wystarczajacym stop-
niu brane pod uwage podczas projektéw rewitalizacyjnych. Koncepcja sasiedztwa
spotecznie niejednorodnego moze wigc stanowié¢ inspirujaca wyktadni¢ w defi-
niowaniu ram emancypacyjno-krytycznie zorientowanej roli pedagogow spotecz-
nych w procesach rewitalizacji. Celem ich pracy byloby rownowazenie rozwoju
malych przestrzeni miejskich, oparte o partycypacjg wszystkich podmiotow, kto-
rzy jednoczesnie byliby przygotowywani do otwarcia si¢ na doswiadczenie ,,spo-
tkania z innym”, by uzgadnia¢ lokalny tad spoteczny na wspdlnie wypracowanych
warunkach. Krytyczno-emancypacyjnie zorientowany pedagog spoteczny statby
na strazy szacunku dla odmiennosci i podmiotowego traktowania wszystkich grup
mieszkancéw — tych ,,zadomowionych” i tych nowych — rownowazac struktu-
ralnie, kulturowo czy prawnie legitymizowane uprzywilejowanie tych drugich.
Bedac uwrazliwionym na przejawy naduzywania wladzy w procesie organiza-
cji wspolnej przestrzeni, bedzie dbat o rOwnouprawnienie w planowanych zmia-
nach perspektywy kazdej z grup uzytkujacych przestrzen, kontestujac projekty
narzucajace zewngtrzne modele organizacji, infrastruktury czy estetyki. Pomi-
janie perspektywy ,,mniejszosci” (lub defaworyzowanej wigkszos$ci) jest w tym
ujeciu elementem procesu jej spotecznego wykluczania. Przestrzen codziennego
zycia cztonkow spoteczno$ci lokalnej zorganizowanej z szacunkiem jedynie do
wybranych grup jej uzytkownikéw ,,0zywia¢” beda glownie konflikty wynika-
jace z odgodrnej akceptacji jedynie wybranych sposoboéw dystrybucji wspodlnie
zamieszkiwanego terytorium i penalizowaniu rozwiazan alternatywnych, co nie
ma nic wspolnego z idea rewitalizacji.

Biorac to pod uwage, juz diagnoza prowadzona na rzecz rewitalizacji
powinna odkrywac¢ wymiary zroznicowania mieszkancow, by antycypowaé spo-
soby ujawniania si¢ ich w codziennym zyciu spotecznym zrewitalizowanych
sasiedztw 1 wlaczy¢ t¢ wiedzg¢ w koncepcj¢ zmian. Juz w samej organizacji spo-
tecznych konsultacji ujawnia¢ si¢ moze ukryta celowos¢ wypracowania zgody na
zaplanowany odgornie proces, zaakceptowania przez mieszkancoéw tego, co juz
zostalo na innym szczeblu uzgodnione, a nie faktycznej partycypacji spotecznej

— modelu kolektywnej socjalizacji. Przyczyn negatywnego wpltywu sasiedztwa badacze tematu
upatruja w nieobecno$ci mieszkancow ,.klasy $redniej”, jako filaru wartosci i ostoi pozytywnych
wzoréw osobowych i rodzinnych, co sktania mtodych mieszkancow do nasladowania dorostych
stanowiacych negatywne wzorce osobowe (J. Brooks-Gun, G. Duncan, P. K. Klebanov, N. Sealand,
Do neighborhoods influence child and adolescent development?, “American Journal of Sociology”
1993, 99 (2); C. Jencks, S. E. Mayer, The social consequences of growing up in a poor neighbor-
hood, [w:] L. Lynn, M. McGeary (red.), Inner-city poverty in the United States, National Academy
Press, Washington 1990).
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zainteresowanych stron. Caty proces wprowadzania zmian powinien na wszyst-
kich etapach uwzglednia¢ dziatania réwnowazace dysproporcje wladzy i wiedzy,
ze szczegblng troska o uwaznienie perspektywy grup nieuprzywilejowanych.
Rewitalizacja lokalnych przestrzeni nie tylko powinna odpowiada¢ na doswiad-
czenia nieréwnos$ci w miejskich spotecznosciach lokalnych, lecz takze by¢ plano-
wana i organizowang ze $wiadomoscia znaczenia tych nieréwnosci dla efektow
i trwatosci wprowadzanych zmian.

Inspiracje do dziatan wyrazajacych tak zarysowana rolg pedagoga spotecznego
w procesach rewitalizacji odnajdujemy w koncepcji upelnomocniajacej pracy spo-
tecznej w sasiedztwie spotecznie niejednorodnym®. Niezaleznie od tego, ze powsta-
wala jako spoleczno-pedagogiczna odpowiedz na zrekonstruowany badaniem proces
wykluczania spolecznego mtodziezy z sasiedztwa noszacego znamiona spotecznej
niejednorodnosci, zaproponowane formy dziatan wykraczaja poza jedna kategorig
wieku mieszkancow. Sa bowiem odpowiedzig na procesy spotecznego wykluczania
w sasiedztwach, gdzie $cieraja si¢ alternatywne perspektywy, sprzeczne interesy
i odmienne style zycia, co wymaga dziatan zorientowanych na*:

— pomostowanie, rozumiane jako zapobieganie czy udraznianie zaburzonej
komunikacji w sasiedztwie i wspieranie wzajemnej, obustronnej adaptacji miesz-
kancow reprezentujacych grupy uprzywilejowane i nieuprzywilejowane oraz
nauczanie negocjacji®;

— rzecznictwo spoteczne, polegajace na reprezentowaniu interesow klien-
tow przed posiadajacymi wladze jednostkami czy strukturami spotecznymi oraz
uwaznianiu gtosu mniejszosci w dyskursach od lokalnego, poprzez samorzadowy
do publicznego.

Jak wida¢, w takim spoteczno-pedagogicznym rozumieniu, rewitalizacja
nigdy nie ogranicza si¢ do pracy ze spotecznoscia lokalna, ale dotyczy rowniez
pracy nad spoteczenstwem, ktore zaniedbanej spotecznosci musi da¢ szanseg ozy-
wienia/odrodzenia na bazie jej potencjatu i na gruncie (glebie) jej kultury lokal-
nej. Czgsto przyczyna wykluczenia spotecznego jest pozbawienie spotecznosci
mozliwosci aktywnego uczestnictwa w gtownych dyskursach spotecznych na
wlasnych i rownych zasadach.

4 Koncepcja upetnomocniajacej pracy w sasiedztwach spotecznie niejednorodnych zostata
zaprezentowana w trzech publikacjach, ktérych chronologiczny porzadek oddaje stopien zaawan-
sowania namystu i uszczegotowienie jego kluczowych kategorii: A. Gulczynska, Empowering
interventions in the course of a socially engaged research. An example of participatory study
on youth from an unprivileged neighborhood in £odz, “Socialinis Darbas. Patirtis ir Metodai/
Social Work. Experience and Method” 2012, 9 (1), s. 89-112; taz, ,, Chlopaki z dzielnicy”...; taz,
Upetnomocnienie (empowerment) mtodziezy..., s. 147-160.

4 Szerzej w: A. Gulczynska, ,,Chlopaki z dzielnicy”..., s. 249; taz, Upelnomocnienie
(empowerment) mtodziezy...,s. 157-158.

4 Dziataniami pomostujacymi mogtyby by¢ projekty oparte na partycypacji, wspolnym dzia-
taniu na rzecz sasiedztwa z dbaloscia o priorytety i cele wszystkich grup mieszkancow.
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Kilka uwag z perspektywy krytycznej na zakonczenie

W rozdziale poswigconym ozywianiu przestrzeni zycia trudno nie wspo-
mnie¢ o wspolczesnych ograniczeniach i1 problemach rewitalizacji oraz postulo-
wanych wcze$niej dziatan. Nalezatoby przy tym doda¢, ze podejmowane dalej
kwestie moga uchodzi¢ za watpliwe lub ryzykowne jedynie z pewnych perspek-
tyw, z innych bedac nieproblematycznymi.

Pierwsza kwestia, ktora szczegolnie dotyka rewitalizacjg, nazywana tu spo-
teczna, ale i czgSciowo humanistyczna, jest wlaczanie grup wykluczonych i ich
partycypacja. Myslenie w kategoriach wlaczania zaktada teoretyczny model
spoteczenstwa konstruowany przez wigkszos¢, ktora uczestniczy w (prawdzi-
wej) kulturze, osiagneta wigeej, zyje lepiej, zachowuje si¢ godniej. W pewnym
uproszczeniu mozna podsumowac to jako poruszanie si¢ w ramach wartosci, stylu
zycia, wrazliwos$ci klasy sredniej. Rewitalizacja ma umozliwi¢ outsiderom przy-
laczenie si¢ do tak zdefiniowanego spoteczenstwa sukcesu (czgsto raczej nadziei
na sukces), stad podkresla si¢ znaczenie wymiaru ekonomicznego, uczestnictwa
w (wysokiej) kulturze oraz edukacji. Nie bez racji mozna jednak w tym wydawa-
toby si¢ gteboko humanitarnym akcie podzielenia si¢ z grupami zmarginalizowa-
nymi ,,recepta na sukces” doszukiwaé si¢ kolonizacji tych, ktérych kultura (ani
wysoka, ani o§wiecona) nie zdotata wytworzy¢ dostatecznie respektowanego dys-
kursu. W jeszcze bardziej krytycznej perspektywie to nic innego jak proba objgcia
tych grup kontrola, wysublimowana forma wiladzy juz nie tylko nad ciatem, ale
i dusza, czyli sposobem interpretowania $wiata i zachodzacych w nim procesow,
systemem warto$ci, stylem zycia etc.4

Kolejny problem dotyczy kategorii kultury lokalnej i spotecznosci lokal-
nej w kontekscie procesdéw globalizacyjnych, w tym e-globalizacji. W pewnym
sensie cata koncepcja rewitalizacji, a wigc podejmowanie dziatania na wyraz-
nie zakreslonej przestrzeni jako wyodrgbnionej — rowniez w sensie spolecznym
— czg$ci miasta jest rzec mozna archaiczna. Ostatnie dziesiatki lat to przeciez
intensywny rozwoj technik komunikacyjnych, ostabianie wigzi sasiedzkich, za
to wzrost znaczenia relacji posrednich. W konsekwencji ,,zamieraja” podworka,
bo mlodzi ludzie komunikuja si¢ przez social media, co nie wymaga opuszcza-
nia pokoju, a jezeli juz z niego wychodza, to zeby spotkac si¢ ze znajomymi
z réznych stron miasta albo poj$¢ do szkoty, jednak juz nie tej samej, rejono-
wej, bo rodzice posytaja dzieci do szkoét najlepiej odnajdujacych si¢ w rankin-
gach. Powro6t do relacji sasiedzkich i modelu wspdlnoty lokalnej sprzed stu lat

46 Zagadnienie to w odniesieniu do badan partycypacyjnych w: M. Granosik, Discursive Parti-
cipation of Social Work Research — A Critical Perspective, [w:] D. Paturel (red.), Recherche en tra-
vail social: les approaches participatives, CHAMP SOCIAL, Nimes 2014, natomiast w odniesieniu
do pracy socjalnej w: tenze, Pogranicza pedagogizacji — refleksje o wielowymiarowosci procesow
instytucjonalizacji na przykladzie pracy socjalnej, ,,Societas/Communitas” 2013, nr 2 (16).
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jest chyba niemozliwy. Nie sprzyja tez temu zachodzaca w miastach segregacja
ekonomiczna oparta cho¢by na zréznicowanych wartosciach gruntow, bowiem
integrowanie spotecznosci lokalnej oznaczatoby integrowanie ludzi o podobnym
profilu (statusie) spolecznym, co zamiast by¢ poczatkiem budowania wspdlnoty
roznorodnosci, raczej przyczyniloby si¢ do nasilenia partykularnych roszczen
zintegrowanych (ale tylko ze soba i czgsto przeciw innym) homogenicznych
grup spolecznych. Jezeli wspolnota lokalna w sensie tradycyjnym jeszcze gdzies
istnieje, to przede wszystkim w obszarach zamieszkiwanych przez grupy defa-
woryzowane. Sa to tez miejsca, gdzie przetrwaty chyba ostatnie podworka. Para-
doksalnie, rewitalizacja wigzi spotecznych powinna by¢ podejmowana przede
wszystkim w zamknigtych i strzezonych apartamentowcach, gdzie nie tylko nie
ma podwoérek (w zamian sg ogrody z tropikalna roslinno$cia), ale nawet fawek.
W praktyce jednak architekci, specjalisci od zarzadzania i coraz czgséciej peda-
godzy, tam witasnie mieszkajacy, ,,urzadzaja Swiat” tym, ktdérzy — w sensie spo-
leczno$ciowym — jeszcze go tak nie zniszczyli. Co ciekawe, w praktycznych
realizacjach rewitalizacji czgsto pierwsza jej ofiara sa wlasnie podworka, ktore
po przebudowie, cho¢ pigkne z pewnej perspektywy, traca dawny urok miejsca
spotkan®’. Zupelnie analogicznie przedstawia si¢ kwestia kultury lokalnej. Wszy-
scy ogladamy te same kanaty telewizyjne, kupujemy te same meble, to samo nam
si¢ podoba. W epoce pozornego jak si¢ okazuje indywidualizmu paradoksalnie
stajemy si¢ ofiarami masowej produkcji i zunifikowanego stylu zycia. Mamy
coraz szersze horyzonty myslowe, przejmujemy si¢ problemami ,,makro”, nie
widzac czg¢sto tego, co tuz obok.

Ostatnia kwestia, podjgta tutaj jedynie symbolicznie, dotyczy wirtualizacji
wspotczesnej rzeczywistosci, ktora jest juz faktem, a jednak w procesach rewi-
talizacyjnych nie jest zupelie brana pod uwagg. Coraz wigksza czg$¢ naszej
aktywnosci ekonomicznej (kupowanie, sprzedawanie, znacznie czesciej takze
praca), spolecznej (fora, znajomi), wolnoczasowej (rozrywka, edukacja, kontakt
ze sztuka) przenosi si¢ do Internetu. Sie¢ ta ma swoja architekturg, elity sym-
boliczne, reguly, przestgpczos$¢, miejsca o roznej funkcjonalnosci, wiasciwie
wszystkie cechy przestrzeni fizycznej. Rewitalizacja przyszto$ci musi obejmowac
roOwniez przestrzen wirtualna, a kto wie, moze ten wlasnie wymiar bedzie jej pod-
stawowym obszarem. Pozostajac w krggu rozwazan nad miejscami, gdzie rewita-
lizacja nie dociera, trzeba wspomnie¢ wie§ — przestrzen tradycyjnie bardzo wazna
dla pedagogiki spotecznej. Kiedys$ z racji jej zacofania kulturalno-o$wiatowego,
dzisiaj z uwagi na nieco inny typ problemow i zdecydowanie tatwiejszy proces
integracji terytorialnej. Przenoszenie miejsca zamieszkania przez czes¢ ludnosci

47 Ciekawe, rowniez krytyczne, refleksje na ten temat w: W. Jarczewski, M. Huculak, K. Janas
(red.), Rewitalizacja podworek, Instytut Rozwoju Miast, Krakéw 2013. W publikacji tej pokazano,
ze geografia jest jedna z tych dyscyplin, ktére coraz wyrazniej dostrzegaja ludzki wymiar procesow
zmian przestrzeni lokalne;j.
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miejskiej do okolicznych wiosek czyni tez tg spoteczno$¢ zroznicowana (prawdo-
podobnie w odroznieniu od gettoizujacych si¢ miast).

Wydaje sig, ze wiele sygnalizowanych tu problemow traci na znaczeniu, jezeli
przyja¢ interpretatywna lub emancypacyjna perspektywg spoteczno-pedagogiczna,
bowiem zakres i obszar dziatan rewitalizacyjnych pokrywalby si¢ z ,,mapa” spraw
i miejsc istotnych dla samych mieszkancow. Istnieje jednak pewne ryzyko, ze ich
wyobrazenie ,,miejsca do zycia” jest nie do zaakceptowania przez dysponentow
srodkéw i dominujacych dyskursow formatujacych dziatania rewitalizacyjne. Jakby
bowiem nie patrze¢, rewitalizacja jest problemem polityczno-klasowym i wiaze
si¢ z powaznym ryzykiem manifestacji bezdyskusyjnej dominacji klasy sredniej*.
Zmierzenie si¢ z wlasnymi ograniczeniami bedzie chyba najwigkszym wyzwaniem
dla wszystkich zaangazowanych w ozywianie przestrzeni zycia.

Pomijajac by¢ moze dyskusyjne kwestie dyskursowych i politycznych uwiktan
procesow rewitalizacyjnych, nie mamy jednak watpliwosci, a potwierdza to rowniez
stuletnia historia pedagogiki spotecznej, ze bez uwzglednienia przeksztatcen srodo-
wiska wychowawczego nie ma mozliwosci skutecznego i trwatego rewitalizowa-
nia jakiejkolwiek przestrzeni. Jezeli olbrzymie naktady finansowe i organizacyjne
maja przynies¢ efekt, musza przenosic si¢ na kolejne pokolenia, czyli powinny by¢
wkomponowane w ztozone, powolne i czesto nieoczywiste procesy wychowawcze.
Jak pokazuje dorobek pedagogiki spolecznej, nie osiagnie si¢ tego poprzez konsul-
tacje spoteczne ani nawet najlepsze ankiety, lecz tylko poprzez wysitek zrozumienia
lokalnej kultury oraz autentyczng i zaangazowang obecno$¢ (nie ingerencjg).

Bibliografia

Brenner N., What is critical urban theory?, “City” 2009, 13.

Brenner N., Marcuse P., Mayer M., Cities for people, not for profits: An introduction, [w:] N. Brenner,
P. Marcuse, M. Mayer (red.), Cities for people, not for profit: Critical urban theory and the
right to the city, Routledge, New York 2011.

Brooks-Gun J., Duncan G., Klebanov P. K., Sealand N., Do neighborhoods influence child and
adolescent development?, “American Journal of Sociology” 1993, 99 (2).

Chmielowski B., Patac miodziezy jako placowka wychowania (Wychowanie do wezaséw w placéwce
typu Patac Mtodziezy), Gabinet Metodyczny — Patac Mtodziezy w Katowicach, Katowice 1971.

Cichosz M., Pedagogika spoleczna w Polsce w latach 1945-2005, Wyd. Adam Marszatek, Torun
2006.

4 Sama dyskusja wokot programow rewitalizacyjnych jest formatowana wyobrazeniami klasy
sredniej, czyli formula ,.konsultacji spotecznych” czy ,,demokracji deliberatywnej”. Taka formuta
eliminuje wigkszos¢ istotnych glosow, ktore sa w sposdb nieodpowiedni — z dominujacej perspek-
tywy ,.klasy $redniej” — wyrazone (np. krzykiem, poprzez atak fizyczny lub poprzez nieobecnosc)
albo pojawiaja si¢ po czasie (poniewaz czasem rzadza harmonogramy finansowe, czyli zwykle
wszystko dzieje si¢ w ostatnim momencie). Sposob komunikowania si¢ ze spolecznoscia czy sze-
rzej — intersubiektywnego jej rozumienia (nie za$ prostego uzyskiwania odpowiedzi na pytania) jest
istotnym i trudnym zagadnieniem diagnostyki interpretatywne;j.



195

Ciczkowska-Giedziun M., Dzieci i mlodziez w osiedlu miejskim: diagnoza i rozwiqzania modelowe,
Olsztynska Szkota Wyzsza im. Jozefa Rusieckiego, Olsztyn 2002.

Dykcik W., Stanistawa Kowalskiego (1904—-1991) koncepcja doskonalenia systemu wychowaw-
czego w Srodowisku, [w:] S. Kawula (red.), Pedagogika spoteczna. Dokonania — aktualnos¢
— perspektywy, Wyd. Adam Marszatek, Torun 2001.

Granosik M., Diagnostyka interpretatywna: miedzy jakosciowq metodologiq i praktykq,
[w:] M. Szpunar (red.), Badania w pracy socjalnej, ANWI, Gdansk 2015.

Granosik M., Discursive Participation of Social Work Research — A Critical Perspective,
[w:] D. Paturel (red.), Recherche en travail social: les approaches participatives, CHAMP
SOCIAL, Nimes 2014.

Granosik M., Praca socjalna w perspektywie interpretatywnej: teoria, diagnoza, dzialanie,
[w:] A. Skowronska (red.), Nowe ujecia znanych problemow pomocy spotecznej, IRSS, War-
szawa 2013.

Granosik M., Pogranicza pedagogizacji — refleksje o wielowymiarowosci procesow instytucjonali-
zacji na przykladzie pracy socjalnej, ,,Societas/Communitas” 2013, nr 2 (16).

Granosik M., Gulczynfiska A., Empowerment i badania w pracy socjalnej, [w:] A. Gulczynska, M. Gra-
nosik (red.), Empowerment w pracy socjalnej: praktyka i badania partycypacyjne, seria Nowa
Praca Socjalna, Centrum Rozwoju Zasoboéw Ludzkich, WYG International, Warszawa 2014.

Green T. L., Gooden M. A., Transforming Out-of-School Challenges Into Opportunities: Community
Schools Reform in the Urban Midwest, “Urban Education” 2014, vol. 49 (8).

Gulcezynska A., ,, Chlopaki z dzielnicy ”. Studium spoleczno-pedagogiczne z perspektywy interakcyj-
nej, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dz 2013.

Gulcezynska A., Empowering interventions in the course of a socially engaged research. An example
of participatory study on youth from an unprivileged neighborhood in £6dz, “Socialinis Darbas.
Patirtis ir Metodai/Social Work. Experience and Method” 2012, 9 (1).

Gulczynska A., Upetnomocnienie (empowerment) mlodziezy z sqsiedztw spotecznie niejednorod-
nych. Diagnoza i koncepcja dziatania, [w:] A. Gulczynska, M. Granosik (red.), Empowerment
w pracy socjalnej: praktyka i badania partycypacyjne, seria Nowa Praca Socjalna, Centrum
Rozwoju Zasoboéw Ludzkich, WY G International, Warszawa 2014.

Gulczynska A., Granosik M. (red.), Empowerment w pracy socjalnej: praktyka i badania partycypa-
cyjne, seria Nowa Praca Socjalna, Centrum Rozwoju Zasoboéw Ludzkich, WYG International,
Warszawa 2014.

Harvey D., The right to the city, “International Journal of Urban and Regional Research” 2003, 27.

Jarczewski W., Huculak M., Janas K. (red.), Rewitalizacja podworek, Instytut Rozwoju Miast, Kra-
kow 2013.

Jencks C., Mayer S. E., The social consequences of growing up in a poor neighborhood,
[w:] L. Lynn, M. McGeary (red.), Inner-city poverty in the United States, National Academy
Press, Washington 1990.

Kacperczyk A., Zastosowanie koncepcji spolecznych Swiatow w badaniach empirycznych,
[w:] E. Hatas, K. Konecki (red.), Konstruowanie jazni i spoteczenstwa. Europejskie warianty
interakcjonizmu symbolicznego, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2005.

Kaczmarek J., Geobiografia — historie zZycia a studia nad migracjami, ,,Acta Universitatis Lodziensis.
Folia Geographica Socio-Oeconomica” 2004, nr 5.

Kaminski A., Funkcje pedagogiki spotecznej, PWN, Warszawa 1973.

Kaminski A., Wstep, [w:] H. Radlinska (red.), Pedagogika spoteczna, Ossolineum, Wroctaw 1961.

Kawula S., Pedagogika spoleczna i jej wyzwania u progu XXI w., [w:] E. Marynowicz-Hetka, Peda-
gogika spoteczna. Podrecznik akademicki, t. 2, PWN, Warszawa 2007.

Lepalczyk 1., Pawtowska W., Teoria i organizacja pracy srodowiskowej w osiedlu mieszkaniowym,
TWWP, Warszawa 1970.



196

Lepalczyk 1. (red.), Stowarzyszenia spoteczne jako srodowisko wychowawcze, PWN, L6dZ 1973.

Marynowicz-Hetka E., Szkola jako instytucja pomocy w rozwoju, ,,Chowanna” 1989, z. 1.

Marynowicz-Hetka E., Piekarski J., Urbaniak-Zajac D. (red.), Pedagogika spoteczna i praca
socjalna. Przeglad stanowisk i komentarze, Wyd. Slask, Katowice 1998.

Mendel M., Pedagogika miejsca i animacja na miejsce wrazliwa, [w:] M. Mendel (red.), Pedago-
gika miejsca, Wyd. Naukowe DSWE, Wroctaw 2006.

Mendel M., Wspolny Pokoj Gdansk. Miejskie modi co-vivendi w badaniu metodq Krytycznej Histo-
rii Miasta, [w:] M. Mendel (red.), Miasto jako wspolny pokoj. Gdanskie modi co-vivendi,
Gdanskie Towarzystwo Naukowe. Instytut Kultury Miejskiej, Gdansk 2015.

Mendel M., Wstep, [w:] M. Mendel (red.), Pedagogika miejsca, Wyd. Naukowe DSWE, Wroctaw 2006.

Mendel M. (red.), Pedagogika miejsca, Wyd. Naukowe DSWE, Wroctaw 2006.

Mgczkowska A., Locus educandi. Wokol problematyki miejsca w  refleksji pedagogicznej,
[w:] M. Mendel (red.), Pedagogika miejsca, Wyd. Naukowe DSWE, Wroctaw 2006.

Radlinska H., Pedagogika spoleczna, Zaktad Narodowy im. Ossolifiskich, Wroctaw 1961.

Radlinska H., Z dziejow pracy spolecznej i oswiatowej, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wro-
ctaw 1964.

Radlinska H. (red.), Spofeczne przyczyny powodzen i niepowodzen szkolnych, Nasza Ksiggarnia,
Warszawa 1937.

Ricouer P., Egzystencja i hermeneutyka: rozprawy o metodzie, ttum. E. Biefikowska, Instytut
Wydawniczy PAX, Warszawa 1975.

Skrzypczak B., W kierunku spolecznosciowej pracy socjalnej. Edukacyjno-srodowiskowe determi-
nanty interwencji publicznej, CAL, Warszawa 2014.

Szkudlarek T., Media. Szkic z filozofii i pedagogiki dystansu, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Kra-
kow 1999.

Szmagalski J., Teoria pracy socjalnej a ideologia i polityka spoteczna — przyktad amerykanski,
Wydawnictwo Zak, Warszawa 1996.

Sniezyfiski M., Dziatalno$é opiekuriczo-wychowawcza w osiedlu, Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne, Warszawa 1981.

Trempata E., Integracja podstawowych srodowisk wychowawczych a rezultaty pracy pedagogicznej
szkoly, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1969.

Trempata E., Pedagogiczna dzialalnos¢ wychowawcow nieprofesjonalnych w srodowisku lokalnym,
Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Bydgoszczy, Bydgoszcz 1988.

Trempata E., Balcerek M., Winiarski M. (red.), Opieka i wychowanie w osiedlu mieszkaniowym,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1981.

Urbaniak-Zajac D., Koncepcja ,,srodowiska” w teorii pedagogiki spotecznej Aleksandra Kamin-
skiego a idea ,, Lebenswelt”, [w:] E. Marynowicz-Hetka, H. Kubicka, M. Granosik (red.), Alek-
sander Kaminski i jego tworczos¢ pedagogiczna. Dyskusja o przesztosci wobec terazniejszosci
i przysziosci, Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego, £.6dZ 2004.

Wilk T., Rewitalizacja spoleczna poprzez wspolczesnq sztuke teatralng w ocenie reprezentantow
(tworcow i odbiorcow) sztuki dramatycznej Legnicy, Nowej Huty i Watbrzycha, Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2010.

Wolczyk J., Z badan nad zbiorczq szkolq gminng, Zeszyty Naukowe nr 18 ,,Prace Wydzialu Peda-
gogicznego”, WSP, Szczecin 1976.

Wotczyk J., Winiarski M. (red.), Szkota otwarta — rzeczywistos¢ i perspektywy, PWN, Warszawa 1976.

Znaniecki F., Socjologia wychowania, PWN, Warszawa 1973.

Zebrowski I., Wspolczesny wymiar animacji spoteczno-wychowawczej i kulturalnej, [w:] J. Zebrow-
ski (red.), Animacja kulturalna i spoteczno-wychowawcza w srodowiskach lokalnych, GTN,
Gdansk 2003.

Zukiewicz A., Wprowadzenie do ontologii pracy spolecznej. Odniesienia do spoleczno-pedagogicz-
nej refleksji Heleny Radlinskiej, Wyd. UP, Krakow 2009.



